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RESUMO

O direito de acessibilidade se consolidou no cenario social em virtude da concretizagdo dos
direitos da pessoa com deficiéncia. Certamente, hoje se entende que este direito € um ideal a
ser alcancado, ap6s um longo periodo historico de lutas do movimento deficiente pelo
atendimento as suas necessidades. Logo, para efetivacdo de seus direitos sdo necessarias
praticas de inclusdo, tal como a adequacdo dos espacos as suas necessidades. Assim sendo,
todos os espacos devem ser acessiveis, inclusive, as instituicdes de ensino, uma vez que a
educacao é um direito de ordem fundamental no ordenamento juridico. Este estudo originou-
se da observancia das barreiras cotidianas enfrentadas por uma crianga com deficiéncia
motora em uma escola publica da cidade de Vargem Grande — MA. O objetivo deste trabalho
foi verificar se a escola onde a observacdo aconteceu atende ou ndo aos critérios erigidos
pelas normas no que tange a acessibilidade espacial ou arquitetdnica, visto que a
acessibilidade se evidencia como garantia do direito a educacdo. A metodologia aplicada
baseia-se em pesquisas bibliograficas sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, com énfase
no direito de acessibilidade e educacdo e, no campo empirico, com a aplicacdo da técnica do
checklist, com analise da estrutura da escola sob a 6tica da NBR 9050 da ABNT, finalizando
com o emprego de entrevistas com 0s servidores da escola. Os resultados mostraram que a
escola atende em parte as normas de acessibilidade, comprometendo com isso, a garantia do
direito a educacdo dos alunos deficientes. Por fim, concluiu-se que a acessibilidade se mostra
como o primeiro passo para uma educacdo digna, pois antes dos aspectos metodoldgicos, o
aluno deficiente tem contato com a estrutura do prédio escolar, de forma que este aspecto
deve ser o primeiro a ser observado e uma estrutura predial acessivel é o minimo que se

espera de uma educacédo que propicie o desenvolvimento maximo do educando.

Palavras-Chave: acessibilidade; deficiéncia; escola; normas; educacao.



ABSTRACT

The right to accessibility was consolidated in the social scenario as a result of the realization
of the rights of people with disabilities. Certainly, today it is understood that this right is an
ideal to be achieved, after a long historical period of struggles by the disabled movement to
meet their needs. Therefore, for the realization of their rights, inclusion practices are
necessary, such as the adequacy of spaces to their needs. Therefore, all spaces must be
accessible, including educational institutions, since education is a fundamental right in the
legal system. This study originated from the observance of the daily barriers faced by a child
with physical disability in a public school in the town of Vargem Grande — MA. The objective
of this work was to verify if the school where the observation took place meets or not the
criteria erected by the norms regarding spatial or architectural accessibility, since accessibility
is evidenced as a guarantee of the right to education. The methodology applied is based on
bibliographic research on the rights of people with disabilities, with an emphasis on the right
to accessibility and education and, in the empirical field, with the application of the check-list
technique, with an analysis of the structure of the school from the perspective of the NBR
9050 of ABNT, ending with the use of interviews with the school's employees. The results
showed that the school partially meets the accessibility standards, thereby compromising the
guarantee of the right to education for disabled students. Finally, it was concluded that
accessibility is the first step towards a dignified education, because before the methodological
aspects, the disabled student has contact with the structure of the school building, so this
aspect should be the first to be observed and an accessible building structure is the minimum

expected from an education that provides maximum development for the student.

Keywords: accessibility; deficiency; school; standards; education.
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1 INTRODUCAO

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015), em seu art.2°, considera
deficiente aquele sujeito que possui impedimento de longo prazo, de ordem ou natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, que obstrui a sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigdes com as demais pessoas (BRASIL, 2015). Por tal pressuposto, estes
sujeitos carecem de tutela especial do Estado, haja vista a necessidade de Ihes conceder a
igualdade material de que precisam.

Nesta monta, o art.3° deste mesmo diploma legal afirma que o direito de
acessibilidade constitui um instrumento de protecdo dos seus direitos, possibilitando a
utilizacdo, com efetiva seguranca e autonomia, de espacos, de mobiliarios, de equipamentos
urbanos, de edificacdes, de transportes, de informacdo e comunicagdo, assim como de
instalagdes de uso publico ou privado de uso coletivo (BRASIL, 2015).

Destarte, a educacdo da pessoa com deficiéncia estampa-se como direito
fundamental constitucionalmente tutelado. Assim, o poder publico possui um comando
imperativo legal de assegurar um sistema educacional inclusivo, que possui diversas facetas,
promovendo & pessoa com deficiéncia o alcance maximo do seu desempenho.

Outrossim, o direito de acessibilidade aos espacos publicos se entrelaca em uma
coreografia ao direito a educacdo, uma vez que para se garantir a educacdo plena e efetiva de
pessoas que precisam de tutela especial estatal, estes espacos devem estar munidos de
instalacBGes adequadas e que atendam aos anseios deste grupo.

Entrementes, ainda subsistem edificacbes publicas que ndo atendem aos
imperativos legais e administrativos de acessibilidade, vez que o Gltimo Censo Demografico
indicou que somente 44,2% das escolas da rede publica de ensino sdo acessiveis (BRASIL,
2010), o que origina discriminacdo e um movimento de negligéncia para com a pessoa com
deficiéncia motora. Partindo dessa explanacdo: a escola publica municipal de ensino
fundamental primeira etapa da zona urbana do municipio de Vargem Grande — MA atende as
determinaces legais de acessibilidade e com isso, ha garantia do direito & educacéo?

Consoante a isso, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia em seu art. 8° determina
que é dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa com deficiéncia, com
prioridade, a efetivacdo dos seus direitos (BRASIL, 2015). Nesse diapasdo, o Estado tem
como prioridade criar espacos acessiveis a pessoas com deficiéncias, possibilitando sua

inclusdo social e a melhora de sua qualidade de vida.
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Com efeito, a Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 227, § 2° determina que a
lei dispora sobre normas que garantam o acesso adequado a pessoa com deficiéncia (BRASIL,
1988). De certo, existem disposic¢des legais que tratam do direito a acessibilidade dos espacos
publicos e privados para todas as espéecies de deficiéncia, seja em nivel infraconstitucional e
constitucional, seja por meio de instrumentos normativos de direito internacional.

Por outro lado, o Anuério Brasileiro da Educacao Bésica do ano de 2019 (CRUZ;
MONTEIRO, 2019), com base no Censo Demografico de 2010 (IBGE, 2010), mostra que o
numero de escolas publicas urbanas com dependéncias acessiveis era de 44,2%, comportando
menos da metade das escolas de educacao basica (GOTTI, 2019). Com fulcro nesse indicador,
a escola objeto deste estudo ndo cumpre com as determinagdes administrativas de incluséo, de
modo a violar a garantia do direito a educacdo do aluno(a) com deficiéncia motora.

Ademais, a escolha da tematica surgiu ap6s vivenciar o cotidiano de uma crianca
com deficiéncia fisica que se utilizava de cadeira de rodas em uma escola municipal em
Vargem Grande — Maranhdo entre os anos de 2014 e 2016. Era perceptivel que mesmo com a
utilizacdo da cadeira de rodas — 0 que ensejaria sua autonomia e independéncia — aquela
crianca do sexo masculino com aproximadamente 10 anos de idade ainda precisava de ajuda
para adentrar a escola, pois as rampas de acesso ndo eram adequadas, 0 que obstaculiza o
direito a educacdo dessa parcela do alunado.

A vista disso, delineia-se que a Constituicdo Federal de 1988 assegura a protecio,
ndo discriminacdo e a obrigatoriedade de amparo especifico a pessoa com deficiéncia
(BRASIL, 1988). Por isso, o direito de acessibilidade é corolario desses institutos protetivos e
um desdobramento do principio da dignidade da pessoa humana, que por sua vez constitui um
valor universal, dissociado do direito positivado, mas necessitando deste para sua efetivacéo.

Nesse diapasdo, Dallari (2004, p.8) apregoa que a dignidade da pessoa humana a
despeito de todas as suas diferencas fisicas, intelectuais, psicoldgicas, todas as pessoas sdo
detentoras de igual dignidade. Embora diferentes em sua individualidade, apresentam, pela
sua humana condicgéo, as mesmas necessidades e faculdades vitais, de modo que precisam ser
atendidas em suas especificidades.

Certamente, a acessibilidade se perfaz em sua esséncia como qualidade de ser
acessivel, facilidade na aproximacéo, no trato ou na obtencdo, de modo que é um direito que
possibilita, por meio da inclusdo, a efetivacdo do direito a dignidade humana. Tal direito goza
de protecdo fundamental, embora néo se tenha explicitamente o termo na Constitui¢do Federal

de 1988, entretanto podendo ser associado a direitos fundamentais catalogados no art. 5,
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como, por exemplo: direito a vida, & igualdade, & liberdade de expresséo e a liberdade de
locomocdo (PIMENTEL, 2018, p. 18).

Por outro lado, o direito a educacdo estd expressamente previsto na Constituicdo
Federal de 1988, em seu art. 6° e como um direito social possui tanto o carater prestacional,
como os defensivos (SARLET, 2008, p. 17). O Estado, a familia e a sociedade devem
assegurar sob o Vviés positivo e negativo a sua prestacdo de qualidade a todos.

Evoca-se que o direito a educacdo pressupde a participacdo plena do aluno com
algum tipo de deficiéncia no ambiente escolar, ou seja, em todas as atividades pedagdgicas,
esportivas ou de lazer. Podendo, desta forma, dizer que o direito a educagdo possui uma
relacdo de interdependéncia com o direito de acessibilidade.

Entretanto, como um direito que exige uma prestacdo positiva do Estado, a
acessibilidade e a educacao ainda estdo longe do ideal almejado para cumprir seu objetivo de
assegurar dignidade a pessoa com deficiéncia. Por tal motivo a verificacdo da aplicacdo
pratica destes direitos em instituicdes de ensino constitui um instrumento de elucidacdo sobre
a qualidade dessa prestacdo estatal, demonstrando se ambos 0s direitos estdo ou ndo sendo
disponibilizados a estes personagens.

Nesse diapasdo, objetivo de modo geral deste trabalho € retratar se ha
acessibilidade na edificacdo da escola de educacédo basica do Municipio de Vargem Grande —
MA como forma de garantia do direito fundamental & educacéo.

De forma especifica, enunciar os direitos da pessoa com deficiéncia no ambito do
ordenamento juridico brasileiro e internacional como garantia do direito fundamental a
educacdo, discorrer a respeito do tratamento concedido a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia motora nos prédios publicos com énfase em escolas de educacdo basica e avaliar
se a escola da rede basica objeto deste estudo segue os padrdes de acessibilidade
determinados para a pessoa com deficiéncia motora, a partir da analise da escola objeto do
estudo.

Assim, serdo utilizados nos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa de campo
em uma escola da zona urbana da rede municipal de ensino - fundamental primeira etapa —
sendo esta do tipo descritiva, em uma abordagem qualitativa. Assim sendo, participardo da
pesquisa gestores da instituicdo, alunos com deficiéncia, assim como 0s seus pais com quem
serdo aplicadas entrevistas semiestruturadas especificas, cuidando-se, contudo, da utilizagédo
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido, nos moldes da Resolugdo CNS/MS N° 510, de 07 de abril de 2016 (BRASIL,
2016).
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Nesse bojo, além da coleta de observagdes indiretas, a pesquisadora, diretamente,
analisara a estrutura predial escolar de forma a comparar com a norma administrativa de
acessibilidade prevista na NBR 9050 (ABNT, 2020). Para tal diligéncia, sera requisitada
autorizacdo da gestdo escolar que participara do procedimento de entrevista, contando-se
também com a apresentacdo de oficio para a formalizacao do estudo.

Este trabalho monogréafico é dividido em seis capitulos, no primeiro capitulo
apresenta-se a introducdo; no segundo abordam-se os marcos normativos dos direitos da
pessoa com deficiéncia, em ambito interno e externo, assim como se analisou a acessibilidade
sob a Otica da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996). No terceiro capitulo,
retratou-se o tratamento concedido a pessoa com deficiéncia, de modo se perquiriu um trajeto
histérico e conceitual sobre a sua acessibilidade, bem todos os tipos de deficiéncia, em
especifico a motora.

No quarto capitulo, se dispés sobre os procedimentos metodolégicos junto ao
campo de pesquisa, versando sobre as informacg0es coletadas sobre a edificagdo escolar, assim
como se apresentou também os resultados da pesquisa, comparando a NBR 9050 com os
dados coletados na edificacdo da escola Alpha. No quinto capitulo foram abordadas as
discussbes sobre o resultado obtido e a repercusséo sobre o direito a educacdo e no quinto,

apresentam-se as considerages finais.
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2 O DIREITO DE ACESSIBILIDADE DA PESSOA COM DEFICIENCIA COMO
GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO

A acessibilidade consubstancia-se na quebra de barreiras, é preciso reafirmar que
a pessoa com deficiéncia vivencia em seu cotidiano uma realidade dura, marcada pela busca
por igualdade ante a auséncia desta acessibilidade. Esta igualdade ndo se baliza pela
padronizacdo corporal e sim pela possibilidade - da pessoa com deficiéncia - de se inserir no
mundo em iguais condicGes as pessoas que nao possuem deficiéncia.

Nesta senda, Sassaki (2005), delineia que toda estrutura fisica e de funcionamento
da sociedade em geral deveria ser pensada, ou adaptada de tal forma que fosse acessivel a
todas as pessoas, inclusive com deficiéncias, proporcionando qualidade de vida a esse
publico. Entretanto, vé-se ainda que as pessoas com deficiéncias se integram no ambito social
ainda por mérito proprio, utilizando servicos e espacos ainda ndo adaptados ou ainda em
espacos separados do publico em geral.

Com efeito, Sassaki (2005) ainda alerta que esta forma de integracdo utilizada
pelo publico com deficiéncia exige pouco esfor¢o da sociedade no gque tange a mudanca de
posicionamento. Logo, é incorreto que se espere meritocracia dos deficientes, se expectando
sempre que eles busquem por si mesmo superar as barreiras de incluséo, uma vez que se deve
exigir da prépria sociedade e do Poder Publico a correta aplicacdo das técnicas de
acessibilidade.

Entdo, é com fulcro nesse paradigma que as normas juridicas guardam seu
objetivo. Recorda-se que o direito visa viabilizar a vida em sociedade ordenando-a, ndo sendo
um fim em si mesmo, deve ser concebido como uma técnica posta a disposicdo do homem
para que obtenha o melhor modelo de convivéncia social em termos de obtencéo de satisfacdo
méaxima (GIDI, 1995).

Encadeado a isso, as legislacbes que resguardam os direitos da pessoa com
deficiéncia concretizam que a acessibilidade é um dever de todos. Sdo comandos imperativos
gue importam na ideia de que a dignidade humana da pessoa com deficiéncia precisa ser
tutelada em todas as suas dimensfes, ordenando 0s comportamentos da sociedade e do
proprio Estado, fazendo com que estes atuem ativamente na dinamica de inclusao social.

Esta acessibilidade - conforme os diplomas normativos reguladores - deve estar
em todos 0s ambientes, em todas as searas da vida da pessoa com deficiéncia. Desta forma,
direitos como o da saude, lazer, moradia e trabalho devem ser pensados de forma inclusiva.

Assim, conclui-se que o direito de acessibilidade abre as portas para outros direitos.



17

Por isso, é imprescindivel que todos os prédios publicos e privados observem as
regras de acessibilidade. De fato, no que diz respeito a educacdo, uma escola acessivel é
fundamento para que o seu direito a educacdo seja garantido. Porém, os direitos da pessoa
com deficiéncia foram conquistados de forma gradativa, partindo de uma ideia inicial de total

segregacgédo a uma dimensao contemporanea de incluséo social.

2.1 Os direitos da pessoa com deficiéncia sob a égide do direito internacional

Nogueira (2008) preceitua que 0s inimeros confrontos que marcaram o século
XX, dentre eles as duas Grandes Guerras, as investidas dos regimes totalitarios contra as
liberdades individuais, o holocausto, tornaram premente o fortalecimento de uma ética
universal, por meio da qual os cidaddos dos mais diversos paises afirmassem os valores
basicos do bem comum e de garantia da dignidade humana.

Nesta senda, a sociedade internacional passou a primar pela protecdo a dignidade
o homem, independentemente de sua nacionalidade. Assim, Piovesan (2012, p. 37-38)

complementa:

Essa concepgdo é fruto do movimento de internacionalizagdo dos direitos humanos,
que surge, no pés-guerra, como resposta as atrocidades e aos horrores cometidos
durante o nazismo. E nesse cenario que se vislumbra o esforco de reconstrugdo dos
direitos humanos, como paradigma e referencial ético a orientar a ordem
internacional.

Por consequéncia disso, surgiram instrumentos internacionais de prote¢do dos
direitos humanos, dentre os quais podem ser rememorados a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948), o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos (1966), o Pacto
Internacional dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (1966), a Convengdo Contra a
Tortura e outros Tratamentos Cruéis, Desumanos e Degradantes (1984), formando, assim, o
chamado sistema geral de protecdo (FEITOSA, 2014).

Superada essa primeira fase de reafirmar os direitos humanos de forma genérica e
sob a égide da igualdade formal, surgiu entdo, a necessidade de tutelar direitos de grupos
especificos (FEITOSA, 2014). Outrossim, houve a instituicdo de instrumentos normativos
para tutelar direitos com fulcro de concretizar a igualdade material. Dentre esses grupos
especificos se insere 0 da pessoa com deficiéncia.

Foi nesse contexto que se deflagraram movimentos de defesa da pessoa com
deficiéncia, com intuito de pesquisa e promocao de politicas publicas para este publico.

Inclusive, ensejando a chamada “Década das pessoas com Deficiéncia (1983-1992)”,
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conforme preconiza Feitosa (2014). Por consequéncia, ha a necessidade de concretizar em um
texto normativo toda essa movimentacdo em prol dos direitos da pessoa com deficiéncia,
culminando na Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizacdo das
Nacdes Unidas (2006).

Destarte, fruto de uma histérica luta do movimento politico das pessoas com
deficiéncia, travada ao longo de décadas, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da Organizacdo das Na¢6es Unidas (2006) é um sinal da busca pelo exercicio da
cidadania e do protagonismo da pessoa com deficiéncia pela igualdade de oportunidades com
0 restante da populagéo.

Com efeito, este é o principal instrumento normativo de direito internacional de
protecdo aos direitos da pessoa com deficiéncia, de modo que também é possivel afirmar que
se trata de uma convencao sobre direitos humanos. Com efeito, originou-se para suprir uma
lacuna no direito internacional, indo além da abordagem da pessoa com deficiéncia sob o
aspecto da saude e assisténcia social (FERNANDES, 2017).

Para Piovesan (2012), ela surgiu com o propdsito de promover os direitos e a
dignidade das pessoas com deficiéncia, constituindo uma resposta da comunidade
internacional a longa histéria de discriminacdo, exclusdo e desumanizacdo por elas
enfrentada.

Fernandes (2017) leciona que a convengao consagrou um novo paradigma sobre a
deficiéncia, de modo que a sua protecdo passa a ser tratada como uma questdo de direitos
humanos. Assim sendo, a convencgdo se apresenta como uma norma do jus cogens, que é
aquela norma imperativa de Direito Internacional geral, aceita e reconhecida pela sociedade
internacional em sua totalidade, como uma norma cuja derrogacdo é proibida e s6 pode sofrer
modificacdo por meio de outra norma da mesma natureza, nos termos do art. 53, da
Convencao de Viena sobre o Direito dos Tratados.

Registra-se que antes da referida convencdo ha outros instrumentos normativos
marcantes e que serviram de base a esse sistema de prote¢do, como é o caso da Declaracdo
das Pessoas Deficientes Mentais (1971) e a Declaragédo dos Direitos da Pessoa Deficiente
(1975). Contudo, ambas ainda apresentavam uma visdo discriminatéria da pessoa deficiente,
afirmando que o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia deve ocorrer conforme 0s
parametros possiveis, abaixo da normalidade (FERNANDES, 2017). Certamente, estas
definicBes ndo se sustentam em um contexto contemporaneo de inclusao.

Com a convengdo, ha a inser¢do de um conceito social de deficiéncia, definindo a

deficiéncia como consequéncia da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
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devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participagdo dessas pessoas
na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, assim se rechacga a
ideologia da normalizacdo, por se considerar que a ideia de normalidade ndo € neutra
(FEITOSA, 2014).

Conforme essa nova sistematica, a deficiéncia ndo esta mais atrelada tdo somente
ao individuo, mas se apresenta como uma construcao social. De fato, a pessoa com deficiéncia
ndo estd em grau inferior aqueles que ndo possuem essa condicdo e sim, sdo pessoas que
possuem barreiras a sua plena participacdo na sociedade. Este foi o principal marco dessa
nova abordagem a condigdo da pessoa com deficiéncia e o papel da sociedade e Estado na
promogé&o de seus direitos.

Por fim, ha outros marcos importantes que merecem ser pontuados, dos quais
podemos citar a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Decreto N° 3.956/2001), que
possuia como objetivo “prevenir e eliminar todas as formas de discriminacdo contra as
pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena integracdo a sociedade”, conforme
seu art. Il (OEA, 1999) e a Conferéncia Internacional do Trabalho — Convencédo 159 (Decreto
N° 129/91), que trazia em seu bojo a assegurar medidas adequadas de reabilitagdo
profissional de pessoas deficientes e lhes promover oportunidades de emprego no mercado
regular de trabalho, segundo dispde seu art.3° (OIT, 1985).

2.2 Os direitos da pessoa com deficiéncia sob a égide do ordenamento juridico brasileiro

E inegavel que a Constituicdo Federal de 1988 é marcada pela protecdo integral de
direitos fundamentais, dessa forma, em seu art. 3° ela dispde que constitui um objetivo
fundamental da Republica Federativa do Brasil promover o bem de todos, sem preconceitos e
quaisquer formas de discriminacédo, arrazoando - no rol de direitos fundamentais do art. 5° -
este tratamento igualitario (BRASIL, 1988). Além disso, dispde ainda sobre a dignidade da
pessoa humana, afigurando-se como um fundamento de carater basilar da Republica
Federativa do Brasil, previsto no art. 1°, inciso Il da referida Carta Magna (BRASIL, 1988).

Outrossim, vé-se que os direitos da pessoa com deficiéncia sdo 0s mesmos dos
demais cidaddos, mas, em virtude da igualdade material, devem ser disponibilizados
consoante as suas necessidades. Nessa interpretacdo, Aristoteles (1991, p.100) postulava que é
necessario tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais, na medida em que eles se

desigualam, ou seja, tratar os individuos em concordéancia com suas condigdes especificas.
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Destarte, o principal instrumento normativo do ordenamento juridico brasileiro
traz em seu escopo a protecdo a pessoa com deficiéncia. Souza (2017, p.46) reitera a
existéncia de adequacdo da Carta Politica de 1988 a essa realidade de necessidade de
atendimento as diferencas das pessoas com deficiéncia, observemos:

A insercdo da Constituicdo Federal de forma que garantam direitos das pessoas com
deficiéncia vem demonstrado a importancia dada pela Constituinte a esse grupo
social. Contudo, estes direitos ndo sdo os mesmos dos demais cidaddos,
diferenciando-os apenas quanto as medidas especiais usadas pelos deficientes para
exercé-las, o que se torna indispensavel, portanto, os direitos sdo 0s mesmos, mas o
meio utilizado para usufrui-lo é que é diferente.

Nesse hiato, o art. 23 da Constituicdo Federal determina que “é competéncia
comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios cuidar da saude e
assisténcia publicas, da protecdo e garantia das pessoas portadoras de deficiéncias” (BRASIL,
1988), enfatizando-se a tutela especial aqueles que possuem deficiéncias, de quaisquer
naturezas, tendo em vista que ao Estado é exigida uma prestacao positiva quanto aos direitos
desse grupo.

Certamente, os direitos sdo 0os mesmos para todos, entretanto, nem todas as
pessoas estdo em iguais condicdes de exercé-lo, de modo que é imprescindivel que se crie
condigdes para tanto, através da transformacdo da vida e das estruturas que envolvem estes
sujeitos de direitos (MIRANDA, 1998, p.202 apud SOUZA, 2017, p. 47).

Assim, origina-se outro grande instrumento normativo de tutela a esse grupo
especifico: o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei N° 13.146/2015). Este diploma
normativo dispde que sua destinacdo é assegurar e promover condi¢fes de igualdade, o
exercicio de direitos e das liberdades fundamentais na pessoa com deficiéncia, tendo em vista
a sua inclusdo social (BRASIL, 2015).

Também conhecida como a Lei Brasileira de Inclusdo, a Lei N° 13.146/2015
dispoe que ¢ “destinada a assegurar e a promover, em condi¢gdes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo
social e cidadania” (BRASIL, 2015). Além da sua esfera juridica, instituindo direitos e
obrigagdes no que tange a inclusdo da pessoa com deficiéncia, ela trouxe consigo uma grande
inovacado legislativa com uma carga social sobre a nova viséo da pessoa com deficiéncia.

Esta inovacdo de deu em virtude da retirada do rol das incapacidades absolutas a
da pessoa com deficiéncia, disciplinada no art.3° do Cédigo Civil, prevendo a partir de entdo
como absolutamente incapaz somente a pessoa menor de 16 anos (BRASIL, 2002). Com isso,

devolve-se a pessoa com deficiéncia a plena capacidade civil, reconhecendo-se com isso, que
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a pessoa com deficiéncia ndo é um individuo em situacdo inferior as demais pessoas, mas um
sujeito com necessidades especificas.

Ressalta-se ainda a Convencéo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia que
foi subscrita e ratificada pelo Brasil com status de norma constitucional, uma vez que, nos
termos do artigo 1° do Decreto 6.949/2009, a referida Convencéo foi aprovada nos moldes do
parédgrafo 2° do art. 5° da Constituicdo Federal, sendo este o primeiro documento internacional
a passar por este processo de incorporacdo, consagrando, de forma justa, a alta relevancia ao
tema.

Com fulcro em tais disposicdes, a pessoa com deficiéncia detém de cerca de 150
diplomas normativos que visam conceder amparo legal a sua inclusdo e tratamento especial
(BRASIL, 2013), entre leis ordinarias, leis complementares e decretos, com incidéncia
nacional, sem invocar demais dispositivos de outras espécies legislativas e/ou editada pelos
demais entes federativos.

Assim, pode-se elencar, por exemplo, a prioridade de atendimento nas reparticoes
publicas, prevista no art. 1° da Lei N° 10.048/2000 (BRASIL, 2000); a Lei Complementar N°
142/2013, que trata da aposentadoria da pessoa com deficiéncia segurada do Regime Geral de
Previdéncia Social — RGPS (BRASIL, 2013); a Lei N° 8.899/94, que concede passe livre as
pessoas portadoras de deficiéncia no sistema de transporte coletivo interestadual (BRASIL,
1994) e a Lei N° 7.405/1985, que torna obrigatoria a colocagdo do ““Simbolo Internacional de
Acesso” em todos os locais e servigos que permitam sua utilizagdo por pessoas portadoras de
deficiéncia, além e de outras providéncias (BRASIL, 1985).

Ressalta-se ainda que a Constituicdo Federal de 1988 disciplina prerrogativas de
atividade laboral, com a reserva de vagas de emprego, consoante o art. 37°, VIII, além da
tutela especial da salde consagrada no art. 6° e a criacdo de edificios de uso publico
acessiveis, conforme o art. 227 (BRASIL, 1988).

Diante disso, é inegavel que o ordenamento juridico brasileiro estd munido das
mais variadas normas de protecdo a pessoa com deficiéncia, de forma juridica e
administrativa — mesmo considerando que sejam necessarias leis em matérias especificas —
contudo, a lei em sentido lato possui trés aspectos: vigéncia, validade e eficacia. Por isso, €

imprescindivel analisar a sua real eficacia.

2.3 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e a pessoa com deficiéncia
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A Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, conhecida como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo é uma lei de carater geral que trata da organizacao do sistema educacional.
Com efeito, € a lei geral disciplinadora do sistema educacional, apresentando formulacdes
conceituais; principios; determinacfes sobre a divisdo de competéncias; direitos e deveres;
assim como obrigacOes dos entes federativos e dos profissionais da educacdo (BRASIL,
1996).
Conforme a LDB, sdo principios basilares da educacdo brasileira, previstos no
art.3°:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia ha escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

111 - pluralismo de idéias e de concep¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagéo do profissional da educag&o escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

X1 - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial.

X111 - garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.

X1V - respeito & diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva. (BRASIL, 1996, grifo
Nosso)

Assim sendo, é imprescindivel a andlise quanto a aplicabilidade a pessoa com
deficiéncia de trés dos seus principios base. O primeiro, previsto no art. 3°, I, da LDB
preceitua que o ensino serd ministrado em “igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola”, desta forma, depreende-se que todos os educandos devem possuir as
mesmas condicBes de aprendizagem (BRASIL, 1996). Dessa maneira, a pessoa com
deficiéncia deve dispor dos meios e recursos capazes de lhes fazer alcancar a plenitude de seu
conhecimento.

Com fulcro nisso, a estrutura predial e o mobiliario da escola devem permitir a
todos os educandos iguais condi¢cdes de acesso a escola, assim como a sua permanéncia.
Desta maneira, considerando que a pessoa com deficiéncia possui necessidades especificas, 0
Poder Publico deve pensar na escola como um ambiente acessivel a todos, vez que de modo

contrario ha uma violagéo a tal principio.
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Somado a isso, hé o principio da garantia de qualidade, disposto no art. 3°, IX, da
LDB, que determina que a sistematica educacional deva possuir uma qualidade esperada
(BRASIL, 1996). Outrossim, essa qualidade diz respeito a uma condi¢do, a um conjunto de
caracteristicas essenciais dos quais a educacdo deve estar munida, ou seja, a educacdo deve
ser ter um padrdo qualitativo positivo.

Ainda sob este aspecto, a educacdo deve atender a sua finalidade e segundo este
mesmo diploma legal em seu art.2°, se consubstancia no pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).
Logo, o aluno com deficiéncia precisa que esse padrdo de qualidade lhe faga usufruir da
educacdo de forma efetiva, de modo que com uma escola acessivel ele consiga tal objetivo.

Consoante a isso, se estabelecem critérios objetivos de qualidade, os quais se
encontram nos incisos | a VI, do art. 13 da LDB, ou seja, pode ser vislumbrada pelo numero
minimo e méaximo de alunos em salas de aula; pela capacitagdo permanente dos profissionais
de educacdo; pela jornada de trabalho que incorpore os momentos diferenciados das
atividades docentes; pela complexidade de funcionamento; pela localizacdo e atendimento da
clientela; pela busca do aumento do padréo de qualidade do ensino (BRASIL, 1996).

Assim, a educacdo da pessoa com deficiéncia para ser de qualidade precisa
atender a complexidade de funcionamento, em outras palavras, se pode dizer que o
atendimento a este grupo possui um viés diferenciado do fornecido aos demais alunos. Por
tanto, para que a educacao seja de qualidade precisa englobar as complexidades e certamente,
uma educacao inclusiva faz parte deste universo.

Por ultimo, encarta-se o principio do respeito a diversidade humana, linguistica,
cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva, previsto no
art. 3°, XV, da LDB, incluso pela Lei n® 14.191, de 2021, que trata da educacdo bilingue de
surdos (BRASIL, 1996). Certamente, esta inovacao - além de dispor sobre uma modalidade
de educacdo a este grupo especifico — traz consigo uma carga conceitual de priorizacdo a
dignidade do aluno com deficiéncia.

Superada a abordagem principioldgica, a LDB traz em seu rol o direito a educacao
e 0s deveres de educar. Sob esta premissa, o art. 4°, 111, da referida lei, preconiza que o dever
do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, aplicados a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na
rede regular de ensino (BRASIL, 1996).
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Isto posto, ha neste dispositivo uma influéncia da educacédo inclusiva, visto que
afirma que o dever do Estado serd efetivado por meio da garantia de atendimento
especializado. Logo, garante-se o direito a educacdo com o satisfatorio atendimento do aluno
com deficiéncia, no nivel de educacdo basica e superior, também nas etapas de educacao
infantil, ensino fundamental, ensino médio e educacdo de jovens e adultos, segundo as
disposicdes do art.21 da LDB (BRASIL, 1996).

Ademais, a LDB, dos art. 58 a 60 reserva dois capitulos para tratar da educacao
especial e a da educacao bilingue de surdos (BRASIL, 1996). Segundo tal instituto legal,
ambas séo consideradas modalidades de ensino reservadas a pessoa com deficiéncia. Por isso,
determina em seu art. 59, |, que o sistema de ensino tera curriculo, métodos, técnica, recursos
e organizacdo especifica para atender as necessidades deste publico, ressaltando ha prioridade
na insercao dos alunos com deficiéncia em classes comuns (BRASIL, 1996). Este fato merece
destaque tendo em vista que muda uma perspectiva de segregacao desses alunos.

Por termo, se conclui que a LDB, enquanto lei geral sobre as diretrizes da
educacdo nacional ndo deixou de reafirmar sua preocupacdo com os direitos dos alunos com
deficiéncia. Contudo, ainda é necessario que a luta pela acessibilidade e consequentemente
inclusdo desses alunos seja escancarada, seja porque trata de um direito fundamental tutelado
pelo ordenamento juridico patrio, seja porque esta luta possui em sua esséncia social e

politica.

2.4 O direito da pessoa com deficiéncia a uma educacéo inclusiva

A pessoa com deficiéncia esta abarcada por institutos legais de protecéo,
consoante supradito, assim como por politicas publicas que possuem um objetivo central de
inclusdo, constituindo estratégias legislativas que visam concretizar a acessibilidade desse
pablico. Sob este fundamento, o Estado instituiu normas administrativas que almejam regular
esta acessibilidade, instituindo pard@metros minimos que devem ser observados.

Por isso, as normas que regem a acessibilidade, precipuamente com énfase ao
acesso a prédios publicos - em especial as edificagbes escolares - possuem inferéncia no
direito a educacdo, uma vez que estdo intrinsecamente ligados. N&o obstante a isso, 0s
indicadores ainda relevam uma defasagem quanto a acessibilidade das escolas, evidenciando,
inclusive, diferencas entre as escolas de zona urbana e rural, publicas e privadas, conforme

demonstrado pelo Censo Demogréafico 2010 (IBGE, 2010). Vejamos:
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Grafico 1 - Escolas com espacos adequados a pessoa com deficiéncia

= ZONA URBANA
= ZONA RURAL

Fonte: IBGE, 2010.

Logo, a verificacdo em casos concretos revela se as normas estdo sendo aplicadas,
conforme sera analisado na escola escolhida, uma vez que o seu descumprimento aponta uma
falha nessa prestacdo estatal, trazendo consigo implicacGes desse atendimento ao direito
social a educacéo.

Inquestionavelmente, o direito a educacdo, previsto no art. 6° da Carta Magna é
assegurado a pessoa com deficiéncia, engendrando-se como um dever do Estado, da familia e
de toda a sociedade, objetivando pleno desenvolvimento da pessoa, congruo ao art. 205, da
referida carta (BRASIL, 1988). E pertinente que este direito possui como principios
constitucionais a igualdade de condi¢bes para 0 acesso, a permanéncia na escola e a garantia
de padrdo de qualidade, discriminados no art. 206, incisos | e VII da Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988).

Assim sendo, nas palavras de Joaquim (2009, p. 35 apud MATOS E CHAVES,
2014, p.3) a educagdo pode ser compreendida como “um fendmeno social e universal, sendo
uma atividade humana necesséria a existéncia e funcionamento de todas as sociedades,
embora com diferentes concepcdes nos diferentes ramos do conhecimento”. Por tanto, o pleno
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia perpassa pelo direito a educacéo, devendo ser
esta uma educacdo acessivel e de qualidade, conquanto direito subjetivo do educando.

Sob esta premissa, delineia-se como um direito com alto grau de complexidade, se

nédo vejamos:

A educagdo ndo é apenas um direito, € a riqueza de um pais, uma ferramenta
indispensavel a inclusdo social e ao desenvolvimento da nacdo. Sendo assim, a
educacdo precisa ser moldada de forma a atingir sua configuracdo ideal para que
sirva sua fungdo e realize seu valor. Caso contrario pode ser indtil ou até perniciosa
ao Estado. (DELEVATTI, 2006, p. 10).
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Engendrado a isso, ao aluno com deficiéncia é acrescido mais uma face do direito
a educacdo, haja vista que ela deve ser inclusiva. Sobre este conceito de educacdo, é preciso
considerar que o ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de todos em escolas e salas de aula
provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sdo satisfeitas (KARAGIANIS;
STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21 apud CAMARGO; SOFFA; MARKOWICZ, 2017,
p.03).

Nesta senda, é imprescindivel evidenciar que a educagdo inclusiva ndo se limita a
tdo somente a dimensdo material, tais como a disposicdo de espacos, recursos e mobiliarios

acessiveis. Nesse nessa linha de pensamento que:

Verifica-se que a educacdo inclusiva, ndo caracteriza definicbes fechadas, ela
simplesmente acontece de forma gradual, coletiva e colaborativa podendo atender
alunos, os beneficiando da aprendizagem. Portanto, percebe-se que o termo incluséo
tem sido em muitos casos compreendido de forma errada, tém sido visto do ponto de
vista social em apenas incluir, segregar pessoas com deficiéncias sem homogeneizar
0 ensino, e/ou, colocar junto com outros alunos e ponto final. A inclusdo é antes de
tudo, um processo de se autoanalisar, de procurar no outro o que ele tem a nos
oferecer, a forma como vé a vida, as coisas e as pessoas. A _inclusdo social,
portanto, é um processo gue contribuiu para a construcéo de um novo tipo de
sociedade por meio de transformacdes, pequenas ou grandes, nos ambientes
fisicos e na mentalidade de todas as pessoas, portanto também do proéprio portador
de necessidades especiais. (SASSAKI, 1998, p. 42 apud CAMARGO; SOFFA,;
MARKOWICZ, 2017, p.03, grifo nosso).

Por isso, a educacéo inclusiva passa por fases, inicialmente pelo reconhecimento
dos seus direitos, em segundo pela concretizacdo desses direitos e em terceiro, pela
aplicabilidade de um conceito de inclusdo social da pessoa com deficiéncia, perpetrada
também no ambiente escolar. Contudo, ainda nesta segunda fase, é necessario que o Estado e
a sociedade concretizem os direitos previstos nos diplomas normativos vigentes.

Quando tratamos de educacéo inclusiva concretizamos a democracia, visto que ha

a participacdo de todos — em iguais condi¢des — no espaco escolar. Nessa vertente:

Quando o espaco ndo é vivenciado, representa uma barreira ao relacionamento que,
para Duarte e Cohen (2006; 2003), em muitos casos, pode ser pior que os obstaculos
fisicos. Desta forma, propuseram que todos 0s espagos académicos deveriam ser
democraticos, no sentido de serem compreendidos e utilizados por todos, cabendo a
direcdo da instituicdo criar e/ou disponibilizar as solugcdes técnicas adequadas para
que este objetivo fosse alcangado. A consideragdo dessas caracteristicas das pessoas
com dificuldades de locomoc¢éo ndo devem ser ditadas por razdes de solidariedade,
mas por uma concepcao de sociedade na qual se entende que todos devem participar
com direito de igualdade. (DUARTE; COHEN, 2004 apud GUERREIRO, 2012,

p. 09).

Com isso, insta salientar que é dever do Estado assegurar uma educacao inclusiva

em todos os niveis de aprendizado, para alcancar o0 maximo de aprendizagem possivel,
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inclusive implementando o acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicdes, a
jogos e a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar, por evicg¢do do art.
28°, inciso XV do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015). Ante a isso, o art.3°
da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, repita-se,
ratificada pelo Brasil, elege como principios gerais a acessibilidade e efetiva incluséo social
da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2009).

A supramencionada convencdo impera que os Estados-Partes devem realizar
medidas de apoio individualizadas e efetivas em ambientes escolares, que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de incluséo plena, segundo o art.
24°, § 2°, alinea e, do titulo que trata do direito a educacdo (BRASIL, 2009).

Imprescindivel elencar que a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, realizada em 1994 em Salamanca (Espanha) dispunha que é dever das escolas
acolher todas as criancas, independentemente de suas condices fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas (BRASIL, 1997). Entretanto, a inclusdo aqui disposta é a que
reafirma direitos e que ndo pratique, nas palavras de Mazzotta (2008), uma inclusdo

selvagem, conceituada por ele como sendo:

Uma imposicdo de matricula e permanéncia de todos os alunos em estruturas
escolares supostamente idénticas forjando a garantia da igualdade das condi¢des
para a escolarizacdo, desconsiderando necessidades especiais de recursos, suportes e
servicos especializados para significativos segmentos da populacdo escolar.
Mazzotta (2008) reitera que a politica educacional ha de ser aquela que implanta e
implementa condigdes reais de acesso, permanéncia e sucesso na escola praticando a
inclusdo com responsabilidade a fim de incluir todos em escolas de qualidade,
contando com 0s recursos correspondentes as suas necessidades escolares.
(MANZOTA; D’ANTINO, 2011, p.382).

Nesse diapasdo, ha uma disposicdo imperativa legal para que o Estado assegure a
plena efetividade de direitos da pessoa com deficiéncia, como uma forma de garantia do
direito fundamental a educagéo, de modo que esta deve se mostrar inclusive, formulada com
um arcabouco de acessibilidade, seja ao prédio escolar, sejam as atividades académicas e de
lazer. Por tanto, a educacdo inclusiva é em sua esséncia uma expressao da democracia. De

fato, ela deve superar as desigualdades, fisicas e sociais.
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30 TRATAMENTO DA ACESSIBILIDADE CONCEDIDO AS PESSOAS COM
DEFICIENCIA MOTORA

O tratamento da pessoa com deficiéncia na sociedade passou por uma evolucgéo
que, além de histdrica, se perfaz também no campo social. Certamente, com a evolugéo
cientifica, mudou-se o olhar para as deficiéncias, visto que antes do periodo cientifico, as
doencas e deficiéncias se apresentavam sob uma abordagem de cunho religioso,
discriminatoria e de aversdo ao diferente. Assim, nessa linha do tempo, com a modificacao da
compreensdo da realidade da pessoa com deficiéncia e a desconstituicdo de mitos, a dignidade
dessas pessoas foi reconhecida como objetivo a ser alcangado, verticalmente, pelo Poder
Publico e, horizontalmente, por todos os cidadaos.

Outrossim, a compreensdo do ser deficiente como uma condicéo e ndo um castigo,
assim como de que a sociedade e o Estado deveriam assisti-los e inseri-los ocorreu de forma
gradual. Destarte, o reconhecimento tardio da dignidade humana das pessoas com deficiéncia
culminou em uma acessibilidade paulatina, ou seja, aos poucos se buscou inseri-las na
sociedade. Desta maneira, é perceptivel na propria legislacdo e nas politicas publicas os
avangos progressivos e, por oportuno, morosos.

Superada a fase de estudos cientificos e reconhecimento de dignidade, conforme
disposto, o Estado e a sociedade civil comecaram a desenvolver técnicas de insercdo do
publico deficiente, com fulcro de inclui-los em todos os campos, carecendo, para tanto, de
lancar de conhecimentos multidisciplinares, que vao desde a area médica até ao direito.

Assim sendo, foi indispensavel conceituar a deficiéncia e quais as suas espécies,
vez que com tal informagdo, originaram-se meios de assegurar que os impedimentos oriundos
dessas limitacBes pudessem ser vencidos. Logo, a delimitacdo do que configura uma
deficiéncia visual — um conceito da area médica- e a utilizacdo de técnicas da engenharia para
garantir que eles tenham acesso a espacos adequados fundamenta a ideia de acessibilidade, na
hipotese de acessibilidade espacial, por exemplo.

Vé-se que agora a acessibilidade deve atender aos mais diversos tipos de
deficiéncia, de forma especifica e tdpica, uma vez que atende a diversos postulados e
preceitos. Logo, é necessario que seja realizada de forma efetiva. Nesta senda, as técnicas
referidas sdo padronizadas e devem ser seguidas, como concretizacdo do objetivo social de
inclusdo e do proprio Direito, no que tange a dignidade humana e demais direitos

fundamentais.
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Por fim, o Direito se apresenta como instrumento de garantia dessas técnicas, pois
sua violacdo gera responsabilidade, tanto para o Estado, quanto para a sociedade civil. Neste
capitulo, analisar-se-4 essa trajetoria historica da pessoa com deficiéncia, os aspectos

conceituais da acessibilidade e as técnicas regulamentares garantidoras dessa acessibilidade.

3.1 Contextualizag&o historica do tratamento a pessoa com deficiéncia

Inicialmente, cumpre delinear que as pessoas com deficiéncia sempre sofreram
discriminagBes ao longo da historia e foram oriundas, em sua maior parte, da simples
ignorancia sobre a diversidade natural, fatores genéticos e doencas, ou por intolerancia ao
diferente, insensibilidade ante o aparentemente fora do padrdo ou mera resisténcia com as
singularidades.

Como expressdo dessa tratativa negativa da pessoa com deficiéncia, relatos
biblicos demonstram ja na antiguidade, que aqueles eram diferentes, tais como cegos, mancos,
paraliticos eram segregados, rejeitados pela comunidade, muitos se tornavam pedintes e
viviam sob condicGes degradantes. Ressalta-se que eram vistos como amaldigoados, pois sua
deficiéncia seria um castigo dos deuses e a ocupacdo para 0S que apresentavam retardos
mentais encontrada na literatura antiga € a de bobo ou de palhaco, para a diversdo dos
senhores e de seus héspedes (ARANHA, 2005).

Nesta trilha, Aranha (2005) afirma que na idade média ha uma mudanca
significativa na abordagem do deficiente, pois as pessoas doentes, defeituosas e/ou
mentalmente afetadas (provavelmente deficientes fisicos, sensoriais e mentais), em funcédo da
assuncao das ideais cristds ndo mais podiam ser exterminadas, ja que também eram criaturas
de Deus. Porém, ante a auséncia de incluséo, viviam de caridade e sem assisténcia do Estado e
alguns, ainda nos moldes da antiguidade, eram utilizados como fonte de diversdo, como
materiais de exposi¢cdo e em gravuras, vez que os relatos e os quadros retratados nessa época
mostram a pessoa com deformidade ou com problemas sensoriais sempre suja e
marginalizada que, para sobreviver, pedia esmolas.

Alids, ainda no periodo medieval h& relatos da situacdo das pessoas com
deficiéncia mental enquanto seres sem graca divina, observa-se tal disposicdo pelas palavras
de Pessotti (1984, p.12) quando apregoa que “o homem é o proprio mal, quando Ihe falece a
razdo ou lhe falte a graca celeste a iluminar-lhe o intelecto: assim, dementes e amentes séo,
em esséncia, seres diabolicos”.

E sob esta premissa que Aranha (2005, p.13) afirma:
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Assim, constata-se que, conquanto na Antigiidade a pessoa diferente ndo era sequer
considerada ser humano, no periodo medieval, a concepcéo de deficiéncia passou a
ser metafisica , de natureza religiosa, sendo a pessoa com deficiéncia considerada
ora demoniaca, ora possuida pelo demdnio, ora “expiador de culpas alheias, ou um
aplacador da cdlera divina a receber, em lugar da aldeia, a vinganca celeste, como
um para-raios...” (Pessotti, 1984, p.5-6).

No século XVI, os médicos Paracelso e Cardano comecaram a defender a ideia de
que os portadores de deficiéncia mental eram um problema médico e que isso acontecia por
uma fatalidade hereditaria ou congénita, passando a chama-los de cretinos, idiotas ou
amentes, ndo acreditando que pudessem ser educados ou recuperados, pois, segundo eles,
caberia aos médicos, e ndo ao clero, a decisdo sobre a vida e o destino dessas pessoas
(CORREA, 2004).

Aranha (2005) preconiza que é neste periodo que comecaram a surgir novas ideias
referentes a natureza organica da pessoa com deficiéncia, como sendo produto de causas
naturais. Assim concebida, passou também a ser tratada por meio da alquimia, da magia e da
astrologia, métodos da entdo iniciante medicina, processo importante do século XVI.

Em um fluxo continuo no XVII, as instituices religiosas comecaram a oferecer
assisténcia aos deficientes, como foi 0 caso das organizac6es Irmas de Caridade e S&o Vicente
de Paulo, de forma que ha uma crescente de obras sociais de assisténcia a pessoa com
deficiéncia, tanto de instituicdes religiosas, quanto de obras sociais (CORREA, 2004).

Ainda neste mesmo século, observa-se que novos avancos no conhecimento foram
produzidos na area da Medicina, o que fortaleceu a tese da organicidade, e ampliou a
compreensdo da deficiéncia como processo natural (ARANHA, 2005). Sobre a tese de
organicidade, a referida autora ainda pontua que esta favoreceu o surgimento de acgdes de
tratamento meédico das pessoas com deficiéncia, a tese do desenvolvimento por meio da
estimulacdo encaminhou-se, embora muito lentamente, para acdes de ensino, o que vai se
desenvolver definitivamente somente a partir do século XVIII.

Isto posto, Mazzotta (1999) afirma que depois do século XVIII, as iniciativas de
homens, mulheres, profissionais e deficientes comecaram a aparecer, organizando medidas e
propondo acdes visando ao atendimento das pessoas com deficiéncia, bem como
sensibilizando a sociedade para o problema. Segundo o referido autor, essas pessoas, que se
tornaram lideres e representantes dos interesses e das necessidades dos portadores de
deficiéncia, abriram espacos em diferentes &reas da vida social com o objetivo de ampliar os
conhecimentos e encontrar formas para melhorar as condi¢des de vida de tais pessoas.

Porém, ainda que com o avanco da Medicina, com a consequente producdo de

conhecimento referente as deficiéncias, sua etiologia, funcionamento e formas de tratamento,
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bem como de outras areas do conhecimento humano, ainda se notava um paradigma de
exclusdo (ARANHA, 2005).

Assim, “caracterizou-se, desde o inicio, pela retirada das pessoas com deficiéncia
de suas comunidades de origem e pela manutencdo delas em instituicGes residenciais
segregadas ou escolas especiais, frequentemente situadas em localidades distantes de suas
familias”(ARANHA, 2005, p.16). Entretanto, no século XX isto comegou a ser questionado,
vez que se entendeu que as pessoas com deficiéncias estavam sendo enclausuradas, uma
segregacdo moderna que as tornava incapaz de viver em sociedade, pois seu tratamento
revelava-se ineficaz e inadequado, uma vez que ndo havia integracdo social, o que era
perceptivel quando se separavam espacos nas escolas para alunos deficientes e os outros
integravam as classes regulares. Nao havia integracdo, muito menos incluséo.

Com fulcro nisso, Silva (1987, p.273) delineia:

No Brasil a pessoa deficiente foi considerada por varios séculos dentro da
categoria mais ampla dos ‘miseraveis’, talvez o mais pobre dos pobres... Os mais
afortunados que haviam nascido em ‘bergo de ouro’ ou pelo menos remediado,
certamente passaram o resto de seus dias atrds dos portdes e das cercas vivas das
suas grandes mansoes, ou entdo, escondidos, voluntaria ou involuntariamente, nas
casas de campo ou nas fazendas de suas familias.

De fato, até meados do século XX a pessoa com deficiéncia ainda era vista como
um fardo, tanto para a sociedade, quanto para as familias. Um reflexo desse nitido preconceito
é a utilizacdo de nomenclaturas inadequadas, que refletiam a discriminacdo social (FREITAS,
et al., 2018). Assim, essa dimensdo de segregacdo perpassa 0 campo social, podendo ser
facilmente identificado até mesmo em dispositivos legais.

Em virtude disso, longo do tempo, termos como aleijado, invalido, incapacitado,
defeituoso, desvalido (Constituicdo de 1934), excepcional (Constituicdo de 1937 e Emenda
Constitucional n. 1 de 1969) e pessoa deficiente (Emenda Constitucional 12/78) foram usados
para designar as pessoas com deficiéncia nas legisla¢fes (GUGEL, 2006, p.25).

Nesta premissa, a expressdo “pessoa com deficiéncia” foi adotada em 2006 pela
ONU na Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, encartando
gue a pessoa tem uma deficiéncia — e, ndo a porta-, partindo-se da forte influéncia da premissa
nothing about us without us, que significava “Nada sobre nés, sem nds” (SASSAKI, 2007).
Ressalta-se que, a partir de entdo, o termo “pessoa” passou a ser o nucleo do conceito, de
modo que agora a pessoa com deficiéncia estaria sendo protagonista de sua historia, de todos
0S assuntos inerentes a eles, retirando a ideia de fragilidade, inutilidade decorrente do
preconceito (FREITAS, et al., 2018).
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Sob este entendimento, pessoa com deficiéncia é atualmente a nomenclatura mais
adequada por forca do Decreto 6.949/2009. Assim, € essa a interpretacdo que deve ser dada,
de forma sistematica, a toda a legislacdo que antecedeu a CIDPCD, independentemente da
terminologia adotada (ARAUJO, 2011). Reforca-se que o termo portador reflete uma visdo
preconceituosa e, conforme leciona Battisti (2007 apud MIRANDA, 2019) as pessoas com
deficiéncias ndo devem ser vistas como individuos inferiores aos demais integrantes da
sociedade, tendo em vista que desde a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) ha a garantia de
que todos sdo iguais.

Com efeito, diante de tais percepcbes, a dindmica social influenciou a propria
legislagcdo que compreende os direitos da pessoa com deficiéncia, evidenciado no seu brando
desenvolvimento, perpassando por uma realidade de paradigmas exclusivos/inclusivos em
toda a historia (CUNHA e FARAH, 2021, p.285).

Arremata-se que ao passo que o conhecimento sobre a condicdo de ser deficiente
fora de aprimorando, as legislacGes também acompanhavam, o que ndo acorreu abruptamente.
Deveras, ha um processo historico progressivo de reconhecimento da dignidade da pessoa
com deficiéncia, que se iniciou com a compreensdo de que ser deficiente ndo é um castigo
divino até mesmo a ideia de que ndo sdo individuos invalidos, que devem ser segregados, mas

que o Poder Publico e Privado devem lhe assegurar uma efetiva participacéo social.

3.2 A configuracéo da deficiéncia e suas espécies

Nesta senda, apresenta-se, inicialmente, o conceito de deficiéncia previsto no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que afirma que as pessoas com deficiéncia séo aquelas
gue possuem algum impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas (BRASIL,
2015).

Assim, a Organizacdo Mundial da Saude conceitua deficiéncia como sendo a:

Perda ou anormalidade de estrutura ou funcédo psicolégica, fisioldgica ou anatbmica,
temporaria ou permanente. Incluem-se nessas a ocorréncia de uma anomalia, defeito
ou perda de um membro, 6rgdo, tecido ou qualquer outra estrutura do corpo,
inclusive das fungdes mentais. Representa a exteriorizagdo de um estado patolégico,
refletindo um distarbio organico, uma perturbacdo no érgdo. (AMIRALIAN, 2000,

p.3)
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Nessa vertente, Monteiro (2012) preconiza que em 1976, a Organizagdo Mundial
de Saude (OMS) publicou a International Classification of Impairment, Disabilities and
Handicaps (ICIDH), em carécter experimental. Esta foi traduzida para o portugués como
Classificacdo Internacional das Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens (handicaps), a
CIDID.

Monteiro (2012) também ressalta que de acordo com esse marco conceitual, a
impairment (deficiéncia) é descrita como as anormalidades nos 6rgdos e sistemas e nas
estruturas do corpo; disability (incapacidade) € caracterizada como as consequéncias da
deficiéncia do ponto de vista do rendimento funcional, ou seja, no desempenho das
actividades; handicap (desvantagem) reflete a adaptacdo do individuo ao meio ambiente
resultante da deficiéncia e incapacidade (BUCHALLA; FARIAS, 2005).

Outrossim, em que pese 0s aspectos conceituais, a deficiéncia é fendémeno
complexo e multidimensional e o processo que culmina na incapacidade de uma pessoa é 0
resultado de um complexo de interacOes estre as limitagcdes funcionais deste individuo e o
meio que o envolve (LOURO, 2001, p. 33, apud MONTEIRO, 2012). Destarte, o termo
deficiente é atribuido a qualquer pessoa que apresente uma reducdo das aptiddes fisicas ou
mentais, devido a um funcionamento perturbado ou defeituoso do raciocinio, ou de um 6rgédo
(POTTER, 1987, apud MONTEIRO, 2012).

Por oportuno, ndo se objetiva neste trabalno o detalhamento conceituais
especificos da aérea medica quanto a pessoa com deficiéncia, mas, é bem verdade que a busca
pelo conceito mais adequado também interessa a outros ramos da ciéncia, vez que a garantia
dos seus direitos se apresenta como uma causa multidisciplinar. Ressalta-se que a definicdo de
deficiéncia e seus modelos sdo também influenciados, em grande medida, por fatores socio-
culturais.

Desta forma, pontua-se que estas deficiéncias podem ser de varias espécies, fato
relevante para entender como lidar com cada uma e conferir atendimento as necessidades
especificas de cada sujeito, vez que as regras de acessibilidade variam conforme o tipo de
deficiéncia. Assim, cita-se que sdo espécies de deficiéncia: auditiva, visual, mental, multipla e
fisica (BRASIL, 2005).

A auditiva trata-se da perda bilateral, parcial ou total, na percep¢do normal dos
sons, assim essa perda auditiva pode variar de leve, que ocorre quando o individuo ouve com
dificuldades, a profunda, que é a auséncia total da audicdo (BRASIL, 2005). Para tanto,

utilizam-se como instrumento de acessibilidade a Lingua Brasileira de Sinais.



34

Ja a visual é a perda total — cegueira — ou parcial, com visdo reduzida em ambos
os olhos. Com efeito, a cegueira é compreendida como a perda total, ou a existéncia de um
residuo minimo de visdo, que leva o individuo a necessitar de recursos especificos para o seu
desenvolvimento e inclusdo social (BRASIL, 2005). Neste caso, a utilizacdo do Sistema
Braile, das bengalas, cdo-guias e pisos tateis Ihe confere acessibilidade espacial e
instrumental.

No que tange a deficiéncia mental, o funcionamento do intelecto ¢é
significativamente inferior a média comum, e limitagcdes associadas a duas ou mais areas de
habilidades adaptativas, tais como: comunicacdo; cuidado pessoal; habilidades sociais;
utilizacdo dos recursos da comunidade; salde e seguranca; habilidades académicas; lazer e
trabalho, que requerem modificacbes nos métodos e estratégia (BRASIL, 2005).

Consoante a essas temos a deficiéncia multipla, que consiste na associacdo de
duas ou mais deficiéncias. Temos, por exemplo, a hipdtese de uma pessoa possuir deficiéncia
mental, fisica e visual (BRASIL, 2005). Certamente, é necessario que, para sua inclusdo,
sejam adotadas estratégias em todas elas.

Conforme mencionado, a deficiéncia engloba algumas espécies e elenca-se, por
ultimo, a deficiéncia fisica, (motora, sensorial e organica). Sob esta premissa, considera-se
deficiéncia fisica a alteragdo total ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano e
que acarreta comprometimento da funcéo fisica (BRASIL, 2005).

Nesta linha, apresenta-se sob a forma de paraplegia, monoplegia, tetraplegia,
hemiplegia, ostomia, amputacdo, deformidades fisicas, auséncia de membros, paralisias,
nanismo, dentre outras, que interferem na locomocédo e coordenacdo do aparelho motor, na
articulacdo da fala e no desempenho de atividades (BRASIL, 2005).

Evidencia-se que como este estudo faz referéncia a deficiéncia motora, considera-
se importante cindir um tépico para esta subclassificacdo, conceituando-a, definindo-a, de

modo que se entenda com mais clareza as normas técnicas a ela aplicaveis.

3.2.1 A deficiéncia motora

Segundo Monteiro (2012, p.12) a deficiéncia motora é uma disfuncdo fisica, que
podera ser de caracter congenito, sendo aquelas que acompanham o individuo desde a
concepcdo ou adquirido, que sdo aquelas que vieram a se estabelecer ou afetar a pessoa que
ndo possuia deficiéncia, advindo ao longo de sua existéncia. Nesse arcabouco conceitual

enfatiza-se que:
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A deficiéncia motora pode ser considerada como uma perda de capacidades,
afectando a postura e/ou 0 movimento da pessoa, fruto de uma lesdo congénita ou
adquirida nas estruturas reguladoras e efectoras do movimento no sistema nervoso.
Este autor apresenta trés tipos de classificagdo face a estrutura lesada; o facto de a
lesdo ser a nivel central ou ndo central; a forma de aquisi¢do e evolugdo da propria
deficiéncia. Na deficiéncia motora, as lesGes de tipo ndo central ou de origem néo
central, podem ser classificadas como temporéarias, definitivas ou evolutivas
(RODRIGUES, 2002 apud MONTEIRO, 2012, p.12)

Acrescenta-se que deficiéncia motora foi definida por Costa (2001, p.54) como
sendo “toda e qualquer alteracdo no corpo humano resultado de um problema ortopédico,
neuroldgico ou de ma formacéo, levando o individuo a uma limitacdo ou a uma dificuldade no
desenvolvimento de algumas tarefas motoras”. Logo, ela ¢ qualquer déficit ou anomalia fisica
que tenha como consequéncia uma dificuldade, alteracdo e/ou a ndo existéncia de um
determinado movimento considerado normal no ser humano (KIRBY, 2002 apud
MONTEIRO, 2012).

Destarte, no que tange a classificacdo, a deficiéncia motora pode assumir
diferentes tipos, conforme as partes do corpo por ela afetadas: podendo ser a monoplegia —
paralisia de um membro do corpo; a hemiplegia — paralisia em metade do corpo; a paraplegia
— paralisa dos membros inferiores; a tetraplegia — paralisia dos membros superiores, do tronco
e dos membros inferiores; e amputacdo — falta de um membro do corpo (OMS, 2009 apud
Monteiro, 2012).

A titulo de ilustracdo, verifica-se na seguinte imagem a exemplificacdo dessas

modalidades de deficiéncia motora:

Figura 1 — Modalidades de deficiéncia motora

TP

Monoplegia Hemiplegia Paraplegia Tetraplegia Amputacio

Fonte: Deficiéncia fisica e inclusdo escolar, 2019

Com fulcro nessa deficiéncia especifica, normas técnicas de acessibilidade séo

necessarias a qualidade de vida do individuo deficiente. Deste modo, cabe ao Poder Publico,
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assim como as instituicdes privadas, eliminar as barreiras e construir estruturas de edificagoes
que garantam a autonomia, independéncia e qualidade de vida da pessoa com deficiéncia, em
todas as suas espécies, por meio de politicas sociais e econdmicas. Certamente, 0
conhecimento das realidades especificas da pessoa com deficiéncia contribui para um
atendimento efetivo das necessidades de cada um, tendo em vista que sdo dados aplicaveis a
concretizacao da acessibilidade.

3.2 Aspectos conceituais da acessibilidade

Qualquer que seja a deficiéncia, ela traz consigo uma carga de preconceito, € a sua
consequéncia social. Por isso, é necessario promover a inclusao da pessoa com deficiéncia por
meio de leis, politicas publicas e demais projetos que ensejem a superacdo das barreiras que
se apresentam perante o publico deficiente.

Trago a baila que as barreiras sdo qualquer entrave ou obstaculo que limite ou
impeca 0 acesso, a liberdade de movimento, a circulagdo com seguranca e a possibilidade de
as pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacdo (BRASIL, 2004, p. 61). Dessa
maneira, tendo em vista a acessibilidade estudada, prioriza-se a compreensdo das barreiras
fisicas.

Sob este recorte, Dischinger, Ely e Borges (2009, p.22) afirmam que:

As barreiras fisicas podem ser elementos naturais ou construidos, que dificultam ou
impedem a realizacéo de atividades desejadas de forma independente. A presenca de
arvores e postes numa calgada estreita reduz, por exemplo, a &rea de circulacdo para
todos pedestres. Pode, inclusive, impedir o deslocamento de uma pessoa em cadeira
de rodas e, 22 assim, torna-se uma barreira para essa pessoa. O excesso de ruido
pode ser uma barreira para uma pessoa que escuta mal, e também para uma pessoa
cega que precisa reconhecer os sons das atividades para saber onde esta.

Desta forma, as barreiras precisam ser eliminadas, de modo a conferir
acessibilidade a este publico, que se da por meio de atos praticos, mas que também esta
abarcado por legislagdes, constituindo um importante instrumento de incluséo social, pois as
barreiras que se apresentam sdo ambientais, e, € de responsabilidade de todos a sua
diminuicdo e extingao.

Destarte, a propria Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia traz
a ideia de que a limitagdo de uma pessoa com deficiéncia é determinada pelo ambiente. Nessa
tangente, as pessoas com deficiéncia — conforme a convencao em seu art.1°- sdo aquelas que

tém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com
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diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade com as
demais pessoas (ONU, 2006).

Nessa premissa, a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas na NBR 9050/2020,
apregoa que a acessibilidade ¢ a “possibilidade e condigdo de alcance, percepgao e
entendimento para a utilizagdo com seguranca e autonomia de edificacfes, mobiliario,
equipamento urbano e elementos” (ABNT, 2020, p.16), que reproduz o conceito previsto no
Decreto N°5.296 de 2004, em seu art. 8, inciso | (BRASIL, 2004).

Assim sendo, Souza (2017, p.43) define acessibilidade como sendo:

A possibilidade que um individuo tem de comunicar-se, de compreender e de
integrar-se ao espago urbano, bem como interagir com outros cidadéos, tendo ou néo
limitacdes de mobilidade ou de percepgdo sensorial. A acessibilidade integral
implica em acessibilidade as edificagdes, a comunicagdo, ao meio urbano, aos
transportes, aos equipamentos € aos servi(;os.

E neste contexto que se exige que a pessoa com deficiéncia tenha acesso a todos
0s espacos. A acessibilidade plena culmina na inclusdo da pessoa, pois aqui ndo mais se trata
de integra-lo, pois ndo basta que esse publico esteja inserido, é necessario que estejam
efetivamente mergulhados em sua sociabilidade, ndo se devem criar espacos separados e sim,
adequar todos os espacos. Essa diferenciacdo é facilmente perceptivel com a seguinte
ilustracéo:

Figura 2 — Expressao simbdlica da diferenca entre inclusdo e integracdo

Inclusao X Integracao

Fonte: Carvalho, 2016

E unissono que os espacos sdo experimentados de diversas formas e eles devem
ser pensados, assim como construidos a partir das necessidades bioldgicas e sociais daqueles
que sdo seus usudrios. De fato, o espaco utilizado por alguém que usa cadeira de rodas ndo é o
mesmo daquele que possui deficiéncia visual, assim como ndo é 0 mesmo para aqueles que
ndo apresentam restricdes de locomocao. Porém, como ndo ha segregacdo destes sujeitos, 0

espaco deve atender as necessidades de todos.
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Segundo Limeira (2014), no paradigma da incluséo, cabe se falar em espacos que
pensem em equiparacdo de oportunidades, as estruturas devem agregar a maior gama
antropométrica possivel, tratando-se de uma inclusdo bilateral, da pessoa com e sem
deficiéncia. A acessibilidade € isso, € a inclusdo plena manifesta neste postulado.

Ancorados nesse preceito, a acessibilidade pode ser compartimentalizada em seis
dimensdes, conforme Sassaki (2009): arquitetbnica, comunicacional, metodoldgica,
instrumental, programatica (sem barreiras embutidas em politicas publicas, legislacdes,
normas etc.) e atitudinal (sem preconceitos, esteredtipos, estigmas e discrimina¢fes nos
comportamentos da sociedade para pessoas que tém deficiéncia).

Faz mister decifrar estas dimensdes, de modo que se compreenda que a
acessibilidade arquitetdnica ou espacial esta atrelada a auséncia de barreiras fisicas; a
comunicacional diz respeito a inexisténcia de barreiras de comunicacdo entre sujeitos; a
metodoldgica se perfaz com a auséncia de barreiras nos métodos e técnicas; a instrumental
esta relacionada a inexisténcia de barreira nos objetos; a programatica diz respeito a auséncia
de barreiras em politicas pablicas e instrumentos normativos e por ultimo, a acessibilidade
atitudinal, que se relaciona com o ideal de nao discriminacdo a pessoa com deficiéncia.

De certo, todas estas disposi¢des de acessibilidade e inclusédo foram tipificadas em
preceitos normativos ao longo do tempo. Assim sendo, as legislagfes asseguradoras de
direitos a este publico foram sendo criadas ao passo que a sociedade civil quebrou as barreiras
do preconceito, em que pese a auséncia de discriminacdo ainda ser um ideal auferido. Leciona
Nishiyama e Teixeira (2016, p.235) que, ao longo do tempo, o direito de acessibilidade foi
sendo garantido e hoje considera-se fundamental, promovendo a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade, dando independéncia, autonomia, liberdade e condicdes de
igualdade a todos.

Logo, é fundamental concretizar estes valores de inclusdo em leis, politicas
publicas e demais projetos que objetivem a superacdo das barreiras ora analisadas. Desta
forma, a positivagdo é um instrumento de incluséo.

Consoante a isso, em vista de garantir essa acessibilidade, existem legislagdes
criadas pelo Poder Publico e os instrumentos de Direito Internacional Publico que visam
normatizar o atendimento as pessoas com deficiéncia, conforme ja estudados. Acrescenta-se,
em especifico, o Decreto N° 3.298 (BRASIL, 1999) que regulamentou a Lei N° 7.853
(BRASIL, 1989), que trata sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (BRASIL, 1999), reafirmando o direito de acessibilidade em espacos publicos,

dentre os quais estdo as escolas.
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Nessa linha, o art. 9° do Decreto 6.949/2009 € imperativo:

A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma independente e participar
plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados Partes tomardo as medidas apropriadas
para assequrar as pessoas com deficiéncia 0 acesso, em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informacéo e comunicacéo, inclusive
aos sistemas e tecnologias da informacéo e comunicacdo, bem como a outros servicos e
instalacdes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona urbana como na rural.
Essas medidas, que incluirdo a identificacdo e a eliminagdo de obstaculos e barreiras a
acessibilidade, serdo aplicadas, entre outros (BRASIL, 2009, grifo nosso)

Ressalta-se que, as normas juridicas resguardam direitos, mas nao possuem
determinagOes concretas sobre a dindmica de concretizagdo da acessibilidade. Por isso, lanca-
se mdo de normas técnicas, de carater administrativo, que visam estabelecer parametros de
observancia obrigatoria na efetivacdo da acessibilidade. Com fulcro nisso, instituiu-se a NBR
9050, que trata sobre a acessibilidade a edificacBes, mobiliario, espacos e equipamentos
urbanos (ABNT, 2020).

3.3 A norma regulamentadora da acessibilidade: NBR 9050

E nesse cenario de concretizagio da acessibilidade que entdo imersas as normas
técnicas, que se configuram como sendo “um documento normalmente emitido por 6rgio
oficialmente reconhecido para tal; estabelece, por conseguinte, diretrizes e restricbes a
elaboracdo de uma atividade ou produto técnico. O 6rgdo oficial para emissdo de normas
técnicas, no Brasil, é a Associa¢do Brasileira de Normas Técnicas”(DISCHINGER; ELY;
BORGES, 2009, p.115).

Sob esta premissa, quando da construcdo ou reformas de edificacbes, €
imprescindivel que se atendam as normas administrativas que objetivam assegurar o direito de
acessibilidade, tal como a NBR 9050/2020 (ABNT), que constitui uma das normas técnicas
aprovadas pela Organizacdo Nacional de Normas (ISO), que tem por objetivo adequar as
edificacOes ao acesso de todas as pessoas. Desta forma, a NBR 9050/2020 (ABNT, 2020)
estabelece as definicbes de acessibilidade, Desenho Universal e Barreiras
Arquitetdnicas/Ambiental, caracterizando os diferentes tipos de deficiéncia que devem
embasar o processo de planejamento (SOUZA, 2017, p.55).

Nesse diapasdo, o art. 10 do Decreto N°5.296 de 2004 preconiza que “a
concepgdo e a implantacdo dos projetos arquitetdnicos e urbanisticos devem atender aos

principios do desenho universal, tendo como referéncias basicas as normas técnicas de
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acessibilidade da ABNT, a legislacdo especifica e as demais regras” que presentes neste
mesmo diploma legal (BRASIL, 2004).

Outrossim, o desenho universal caracteriza o espaco destinado para a pessoa com
deficiéncia fisica, de modo que o simbolo internacional do acesso, determinado no
mencionado Decreto N°5.296 de 2004 “significa o estabelecimento de critérios basicos que
proporcione o atendimento de prioridade as pessoas com deficiéncia e /ou mobilidade
reduzida a fim de facilitar sua movimentacdo de forma independente e segura”, consoante

pode ser observado na figura 3.

Figura 3 - Simbolo internacional de acesso — SIA

Fonte: ABNT, 2020

Nesse sentido, este trabalho monogréafico abordard em sua metodologia, 0s
aspectos das normas técnicas referentes a acessibilidade arquitetdnica ou espacial. Assim, se a
edificacdo foi construida com base no desenho universal previsto na NBR 9050, ela estara
apta a servir a todos, pois este define-se como sendo a “concepgdo de produtos, ambientes,
programas e servicos a serem utilizados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacéo
ou projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva” (ABNT, 2020, p.19).

Rememora-se que com a sua aplicacdo, devem ser superadas as barreiras de
deslocamento em espacos escolares, assim como o de usos de equipamentos nesse ambiente,
em atendimento as necessidades das pessoas com deficiéncia motora, que tiveram a perda de
capacidade e movimentacao.

Nesta perspectiva, a escola deve ser um lugar onde esses educandos desenvolvam
a sua autoconfianga, autonomia, construindo um futuro dentro de suas ocupagfes sociais,
juntamente com seus colegas (FREITAS, et al., 2018, p.120). De fato, um espacgo que forneca
essas caracteristicas consegue extrair dos participantes do corpo escolar todas as suas
habilidades, tendo em vista que ndo ha nada que o impeca de ter o melhor desenvolvimento,
no que tange a estrutura fisica da escola.

Foi com esse objetivo que o Ministério da Educagéo, por meio da Secretaria de

Educacdo Especial, instituiu um Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas, com o
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objetivo de subsidiar os sistemas de ensino na implementacdo de uma politica publica de
promocdo da acessibilidade em todas as escolas, conforme preconiza o Decreto N°
5.296/2004, além de implementar o Programa Escola Acessivel que apoia projetos de
acessibilidade dos prédios escolares, 0s quais visam promover tanto a adequacéo arquiteténica
quanto a dos mobiliarios e da sinalizagdo (DISCHINGER; ELY; BORGES, 2009, p.7).

E bem verdade que as normas técnicas possuem termos especificos, com uma
carateristica profissional da engenharia e arquitetura, de modo que pode se tornar de dificil
compreensdo. Logo, o referido manual trouxe a simplificacdo da norma técnica mencionada,
de modo que ela se tornou acessivel a todos, democratizando o conhecimento da
acessibilidade.

3.3.1 A Acessibilidade a edificacdes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos nas

escolas

Lancando méo da definicdo de barreira fisica, é possivel analisar quatro aspectos
qgue conferem a sua superacdo, com a consequente conquista da acessibilidade espacial ou
arquitetbnica. S&o eles: orientacdo espacial, deslocamento, uso e comunicacgdo
(DISCHINGER; ELY; BORGES, 2009, p.23).

A orientacdo espacial diz respeito a as caracteristicas do ambiente que permitem a
pessoa com deficiéncia reconhecer as func@es e identidade dos espacos, de modo a definir
estratégias de deslocamento e uso. Nessa linha, o deslocamento diz respeito a possibilidade do
sujeito de circular, movimentar-se em um dado local (DISCHINGER; ELY; BORGES, 2009,
p.23).

Outrossim, 0 uso, evidentemente, diz respeito a possibilidade de utilizacdo dos
instrumentos ou objetos, devendo ser acessiveis a todas as pessoas. Por Gltimo, o aspecto
comunicativo retrata a capacidade de interacdo entre pessoas, vez que a pessoa com
deficiéncia estéa inserida em um corpo social, devendo comunicar-se com os demais.

Ora, esses termos fazem parte da compreensdo da NBR 9050, uma vez que ela
traz em seu corpo determinagOes sobre as orientacOes espaciais, visto que dispde sobre forma,
iluminacdo de espacos, disposicdo de lugares e equipamentos. Além disso, prevé também
instrucdes sobre deslocamento, dispondo sobre como 0s espagos devem ser adequados a
circulacdo de pessoas, tal como 0s espagos minimos que comportam uma cadeira de rodas,

por exemplo.
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Somado a isso, esta mesma norma técnica também abarca propensdes sobre
equipamentos, de modo que estes se tornam de efetiva utilizagdo por todos, com relevo,
textura, cor e posicdo adequados as necessidades da pessoa com deficiéncia. Por fim, também
guia sob o aspecto da comunicagdo, pois traz consigo elementos que favorecem a troca de
informacoes, tais como a presenca de sinais e tecnologia assistiva.

De posse de tais informagdes, delineia-se que a NBR em estudo determina
orientacdes de acessibilidade para edificacfes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos,
sob a Gtica dos aspectos acima elencados. Assim sendo, ela se compartimentaliza para
abranger esses quatro elementos, de modo a determinar a acessibilidade para os deficientes
fisicos, comportando a deficiéncia motora, visual e auditiva.

Ancorados nessa premissa, a NBR inicia as suas regras com as disposicdes
intituladas de “padrdes antropométricos” (item 4), que consiste na determinacdo das
dimensGes referenciais, considerando as medidas de 5 % a 95 % da populagéo brasileira.
Nesta secdo, ha referéncia de deslocamento de pessoas em pé, com cadeira de rodas, area de
circulacdo e manobra, area de transferéncia, area de aproximacao, alcance manual, parametros
visuais e parametros auditivos (ABNT, 2020, p.7-30).

Por conseguinte, prevé no item 5 a “informagdo e sinalizagdo”, que estabelece as
condicBes de informacdo e sinalizacdo para garantir uma adequada orientagdo aos USUArios.
Consoante a isso, afirma que as informacOes devem ser completas, precisas e claras, que
podem ser transmitidas por meios de sinaliza¢cfes visuais, tateis e sonoras e a sinalizacdo deve
ser autoexplicativa, perceptivel e legivel para todos (ABNT, 2020, p.34-32).

Em fluxo continuo, dispBe sobre 0s acessos e circulagdo em seu item 6, afirmando
que 0s espacos devem possuir uma rota acessivel, de forma que nas edificacdes e
equipamentos urbanos, todas as entradas, bem como as rotas de interligacdo as funcdes do
edificio, devem ser acessiveis. Logo, devem ter uma area de circulacdo com piso adequado,
assim como devem esta presente a rota de fuga e até a de resgate em casos de incéndio e
panico (ABNT, 2020, p. 10-54).

Ainda nesta secdo, traz determinagfes sobre a &rea de descanso, sobre as rampas,
escadas, corrimdo, guarda-corpos e equipamentos eletromecanicos de circulagdo. Ha também
exigéncias em relacdo a circulagdo interna e externa das edificacGes, as passarelas de
pedestres e sobre as vagas reservadas para veiculos (ABNT, 2020, p.56-81).

Ja no item 7, apresenta as normas de orientacdo em relacdo aos sanitérios,

banheiros e vestiarios, quanto as quantidades minimas necessarias, localiza¢do, dimensdes dos
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boxes, posicionamento e caracteristicas das pecas, acessorios barras de apoio, comandos e
caracteristicas de pisos e desnivel (ABNT, 2020,p.82-112).

Isto posto, como a horma também trata do aspecto uso, apresenta também no item
8 encartes sobre o mobiliario urbano, que consiste no “conjunto de objetos existentes nas vias
e nos espacos publicos, superpostos ou adicionados aos elementos de urbanizacdo ou de
edificagdo”, assim como, no item 9, prevé os de mobiliario, tais como regras sobre balcéo e
mesas e, por Ultimo, apresenta uma secdo intitulada “equipamentos urbanos”, no item 10
(ABNT, 2020, p.112-119).

Enfatiza-se que na secdo de equipamentos urbanos, termo que designa bens
publicos e privados, de utilidade publica, a norma traz subsecBes, dentre as quais estd a
escola. Nesta subsecdo, ela apresenta orientaces especificas para as escolas (item 10.15), de
forma a evidenciar algumas regras gerais que devem ser observadas pelas instituicGes de
ensino (ABNT, 2020, p.134-135).

Alicercado nisso, o espaco funcional do edificio, construido ou reformado, deve
oferecer um ambiente fisico adaptado para a realizacdo das atividades escolares,
proporcionando o atendimento as necessidades dos alunos, lhes conferindo autonomia e
seguranga. Somente com a acessibilidade os educandos poderdo extrair o maximo de suas
capacidades, desenvolvendo-se de forma plena.

Logo, se ha a efetiva prética dessas determinacdes legais, é oportuno o
desenvolvimento de uma Educacdo Inclusiva, que por sua vez representa uma aposta pela
igualdade material e ndo discriminacdo ao assegurando para todos os educandos 0 acesso a
educacao efetiva, garantindo o seu direito fundamental a educacdo, assim como a participacdo
e a igualdade de deveres e direitos, diminuindo diferencas e contribuindo para a eliminagéo de
preconceitos (FREITAS, et al., 2018, p.120).Por fim, isso possibilita ao educando a plena

realizacdo pessoal e intelectual, enquanto sujeito de direitos.
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4 OS DESAFIOS DA ACESSIBILIDADE DA PESSOA COM DEFICIENCIA
MOTORA E A EDUCACAO PUBLICA NO MUNICIPIO DE VARGEM GRANDE —
MA

A auséncia de acessibilidade é um desafio a ser enfrentado na educacdo do aluno
com deficiéncia e, considerando que a acessibilidade espacial é a primeira a ser enfrentada,
deve ser uma prioridade adequar os espacos para fornecer uma educacdo digna a esse publico.
Este capitulo apresenta dados sobre o municipio de Vargem Grande - MA, a metodologia

aplicada na pesquisa e os resultados alcangados com o estudo.

4.1 Apontamentos sobre o municipio de Vargem Grande — Maranhéo

A cidade de Vargem Grande, emancipada politicamente em 29 de marco de 1938,
possui uma estimativa populacional de 56.510 habitantes, localizada no interior do Maranhdo,
a 172 Km da capital, faz parte da mesoregido norte do Estado e da microrregido de Itapecuru
Mirim, (PREFEITURA MUNICIPAL DE VARGEM GRANDE, [ca. 2018]). Em
contrapartida, o Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica de 2019 da 42 série/ 5° ano
foi avaliado em 5,0 (IDEB, 2019) e em 2011, em 3,8 para a 8 serie/9° ano (IDEB, 2011).

Consoante a isso, tendo em vista os dados do o Anuéario Brasileiro da Educacéo
Basica do ano de 2019 (CRUZ; MONTEIRO, 2019), baseados no Censo do IBGE de 2010
(IBGE, 2010), ha a revelacdo, a nivel nacional, de que o nimero de escolas publicas urbanas
com dependéncias acessiveis era de 44,2%, comportando menos da metade das escolas de
educacao basica.

Desta maneira, conforme mencionado em introducdo, o recorte empregado a
unidade escolar objeto deste estudo, configurando-se como uma instituicdo publica de ensino,
integrante da rede baésica, localizada na zona urbana, se deu em virtude das experiéncias
vivenciadas quanto ao cotidiano de um aluno deficiente que era aluno desta mesma
instituicdo. Nessa premissa, faz-se necesséria a escolha de uma escola — com essas
carateristicas - uma vez que ante aos dados disponibilizados, ainda ha uma defasagem na
acessibilidade das escolas da rede publica (CRUZ; MONTEIRO, 2019).

Nesse sentido, para auferir a acessibilidade nesta escola, € imprescindivel que se
analise a Norma Brasileira 9050 de 2020 da ABNT, que trata da acessibilidade a edificacdes,
mobiliario, espacos e equipamentos urbanos, estipulando os pardmetros que devem ser

obedecidos pelo Poder Publico na reforma do prédio escolar da referida escola. Assim, as
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determinacOes legais referentes as escolas estdo previstas no item 10.5 da mencionada NBR
(ABNT, 2020).

Isto posto, a analise delimitou a deficiéncia motora, que trata da deficiéncia que
limita o deslocamento do estudante e a utilizacdo do mobiliario, precipuamente tendo em vista
a sua limitacdo fisica, de forma que se restringiu o estudo a acessibilidade espacial ou
arquitetonica e a superacdo das barreiras, pois as normas escolhidas se aplicam a esta
modalidade de deficiéncia.

Consoante a isso, a pesquisa se pauta no estudo das determinacdes técnicas da
NBR 9050 (ABNT, 2020), que foram sistematizadas no Manual da Escola Acessivel
(DISCHINGER; ELY; BORGES, 2009) e estdo a seguir organizadas por ordem de analise no
trabalho: rua em frente a escola; do portdo a porta de entrada da escola, recepcao e salas de
atendimento; corredores; escadas e rampas; salas de aula; biblioteca; auditorio; refeitério;

patio e sanitérios. Os itens aqui elencados serdo analisados no proximo tépico.

4.2 Da metodologia aplicada e dos resultados obtidos

Esta secdo apresenta as estratégias metodoldgicas aplicadas neste estudo,
projetando expor o método de investigacdo e pesquisa utilizado, objetivando descrever os
procedimentos empregados para a coleta de dados, com fito de auxiliar e garantir a obtencéo

dos resultados, no que tange o alcance dos objetivos ora elencados.

4.2.1 Delineamentos da pesquisa

Minayo (2001, p.16) ensina que metodologia é o caminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade, assim a metodologia ocupa um lugar central no
interior das teorias e estd sempre referida a elas. Nesse sentido, objetiva-se, retirar do plano
tedrico a acessibilidade e verificar, em um caso prético, a sua observancia ou nao, por meio de
procedimentos especificos.

Por oportuno, pontua-se que quanto ao método de investigacao, se utilizou nesta
pesquisa 0 hipotético-dedutivo (GIL, 2008, p.12), haja vista que se formulou a seguinte
hipdtese: a escola objeto desse estudo ndo atende aos critérios de acessibilidade ou ainda,
atendendo-os, estes podem ser inadequados, tendo por base nos indicadores sociais do

Anuario Brasileiro de Educacdo Bésica do ano 2019, formulado com base nos dados do
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Censo Demografico do IBGE (IBGE, 2010) uma vez que apenas 44,2 % das escolas em igual
condicdo atendem a estes critérios.

Assim, consoante os ensinamentos de Gil (2017, p.33), a referida pesquisa
enquadra-se na categoria de pesquisa aplicada, abrangendo estudos que possuem a finalidade
de resolver problemas identificados no ambito das sociedades em que o pesquisador se
encontra, ou seja, aferindo a acessibilidade na escola, é possivel identificar se ela € ou ndo
adequada a receber estudantes deficientes. Desta forma, a referida pesquisa buscou verificar
se na realidade pratica da instituicdo de ensino cumpre as disposi¢cbes normativas sdo
aplicadas, de modo que ndo observando as regras e com isso, sendo inacessiveis, proporciona-
se a possibilidade de solucionar o problema, garantindo, com isso, o direito a educacdo dos
educandos.

Outrossim, no que tange aos objetivos, se empregou a pesquisa descritiva, uma
vez que se analisou a edificacdo do prédio escolar, ou seja, analisar a realidade do prédio
escolar, realizando uma comparagdo com a norma administrativa que trata da acessibilidade,
sendo esta a ABNT NBR 9050 de 2020. Além disso, se utilizou ainda a pesquisa exploratéria
para a colheita de informac@es tedricas sobre a tematica, com levantamento de informacdes
bibliogréaficas que auxiliaram na construcdo da hipotese (GIL, 2017, p.33).

Nessa vertente, com fulcro nas disposi¢cbes de Gil (2017, p.34) adotando-se,
quanto aos procedimentos técnicos, a pesquisa bibliografica para embasar as premissas
postuladas na hipdtese, construida por doutrinas juridicas e educacionais, artigos, revistas
cientificas, dados fornecidos pelo Censo Demografico do IBGE (IBGE, 2010), Anuéario
Brasileiro de Educacdo Basica (CRUZ; MONTEIRO, 2019) e normas da Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas, sendo essa a NBR 9050/2020 (ABNT, 2020).

Finalmente, se adotou principalmente a pesquisa empirica, se fazendo um recorte
a uma escola publica que faz parte da rede basica de ensino da zona urbana no Municipio de
Vargem Grande — Maranh&o, com fulcro de estudar uma situagdo especifica para confirmar
ou negar a hipétese levantada.

4.2.2 Ambiente da pesquisa e periodo

O estudo realizou-se em uma unidade escolar, cuja identificacdo sera omitida,
com fulcro de assegurar a qualidade e o resultado da pesquisa, a vista disso, se adotara o nome
ficticio de “alpha” para referir-se a ela. A escola Alpha € instituicdo de ensino enquadrada na

rede publica, com alunos da primeira (1%) etapa, que compreende desde o primeiro (1°) ano
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até o quinto (5°) ano do ensino fundamental. Além disso, esta localizada na zona urbana do
municipio de Vargem Grande — Maranh&o, com éarea total de 1.554,45 m?,conforme pode ser
observado na figura 4 e na planta fornecida pela escola, na figura 5. A pesquisa foi realizada
no ano de 2021.

Figura 4 — Imagem da escola obtida via satélite

Fonte: Adaptado do Google Earth, 2021

Figura 5 — Planta da escola
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Fonte: fornecido pela escola Alpha, 2004.

Apbs a escolha da escola objeto da pesquisa, foram realizadas duas visitas
exploratorias, com fito de conhecer o espaco da pesquisa, para delimitar os principais aspectos
a serem analisados no que tange a acessibilidade espacial das funcionalidades do edificio

escolar.
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A escola Alpha esta disposta em um s6 pavimento térreo, com somente uma
entrada, que serve também de saida, e sem a presenca de estacionamento planejado. No ano
de 2021, conta com os seguintes ambientes: 10 salas, 9 banheiros, um auditorio que também
funciona como refeitorio e patio, uma (1) cantina, uma (1) biblioteca em casa e uma (1) sala
de leitura, uma (1) dispensa, uma (1) secretaria e uma (1) sala de recepc¢do. Possui 502 alunos
matriculados, entre as idades de 6 a 12 anos, com 45 servidores e funciona em tempo integral,

no horario 7h00 as 17h00, conforme dados fornecidos pela gestdo da escola Alpha.

4.2.3 Participantes da pesquisa

Sdo sujeitos desta pesquisa a diretora da escola e uma professora, com quem
foram aplicadas entrevistas. Tendo em vista a resguardar a identidade dos entrevistados,
serdo intitulados de entrevistado 1 e entrevistado 2. Também eram sujeitos da pesquisa
estudantes com deficiéncia, entretanto, a época da pesquisa ndo foi detectado nenhum
estudante matriculado com a deficiéncia motora, objeto desta monografia, muito embora

tenham alunos com outros tipos de deficiéncia.

4.2.4 Técnicas, procedimentos e resultados da pesquisa

Para verificar o grau de acessibilidade espacial da escola Alpha, através da analise
da sua estrutura predial, foram utilizados os seguintes procedimentos metodoldgicos: i)
vistoria utilizando a técnica do checklist; ii) registros fotograficos; e iii) entrevista semi-
estruturada com a gestora da escola e com uma professora (APENDICE A e B).

Ademais, utilizou-se como instrumentos uma fita métrica, empregada para aferir

0s espacos e mobiliarios e um smartphone para registro fotogréfico e gravacdo das entrevistas.

4.2 .4 1Vistoria utilizando a técnica do checklist

A técnica do checklist se perfaz na utilizagdo de quadros para a colheita e
organizacdo dos dados coletados, de forma que se tem por parametro a norma e o item a ser
analisado. Nesta fase é realizada com um roteiro previsto nos quadros e com registros
fotogréaficos para identificagdo e localizacdo dos problemas (VIANA; SILVESTRE;
BRANDAO, 2012 apud DIAS, 2016).

Como parametros dos elementos que compuseram o checklist foram utilizados
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como referéncia os seguintes documentos: a Norma Técnica Brasileira de Acessibilidade -
ABNT-NBR 9050 (ABNT, 2020), o Decreto Federal N° 5.296/2004, que trata da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL,
2009) e os protocolos instituidos pelo Manual de acessibilidade espacial para escolas
(DISCHINGER; ELY e BORGES, 2009).

Seguindo a sistematizacdo do referido Manual de acessibilidade espacial das
escolas, os ambientes foram agrupados nos seguintes topicos: rua em frente a escola; do
portdo de entrada a porta de entrada; recepcao e salas de atendimento; corredores; escadas e
rampas; salas de aula; sala de recursos multifuncional; biblioteca; auditorio; refeitorio; patio e
sanitarios. Com isso, cada ambiente foi perquirido e analisado, permitindo a avaliagdo
detalhada da sua acessibilidade.

O quadro um (1) apresenta a disposicao dos topicos erigidos e como se aplicou a

dindmica do checklist, conforme se evidencia:

Quadro 1 — Checklist para avaliagdo da Acessibilidade Espacial

Checklist para avaliacdo da Acessibilidade Espacial

1. Ruaem frente a escola, do portdo de
entrada a porta de entrada

1.1 Percurso até a escola

1.2 Calcada em frente a escola

1.3 Paradas de 6nibus

1.4 Estacionamento na rua

1.5 Caminho até a porta de entrada

1.6 Estacionamento até a porta de entrada

1.7 Estacionamento da escola

7. Biblioteca

7.1 Circulacdo dentro da biblioteca
7.2 Presenca de obstéaculo

7.3 Mobiliario

8. Auditdrio

8.1 Portas de acesso

8.2 Reserva a pessoa com cadeira de rodas e
acompanhante

8.3 Piso inclinavel

8.4 Localizacdo dos espacos reservados

8.5 Rampa e desnivel para o palco

2. Recepcao e salas de atendimento
2.1 Area de espera e balcdo de atendimento
2.2 Telefones publicos

9. Sanitarios

9.1 Geral

9.2 Lavatorios acessiveis

9.3 Boxes sanitarios acessiveis
9.4 Mictérios acessiveis

3. Corredores

4.1 Adequagdo métrica
4.2 Presenca de obstaculos
4.3. Bebedouros

4. Escadas e rampas
4.1 Escadas
4.2 Rampas

10. Refeitério

10.1 Mesa comunitaria

10.2 Circulacéo no refeitorio
10.3 Balcéo de alimentos
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4.3 Corrimdos e grade de protecdo para
rampas e escadas

5. Salas de aula

5.1 Adequacdo das carteiras
5.2 Estantes

5.3 Quadro-negro

6. Patio

6.1 Piso

6.2 Rampas

6.3 Presenca de obstéculos a circulacao
6.4 Grade de protecao

6.5 Placas indicativas

Fonte: elaborado pela autora

Foram excluidos deste checklist aqueles ambientes em que o educando ndo tem
acesso, sdo eles: Cozinha, Sanitario de Funcionarios, Sala dos Docentes e Secretaria.
Ademais, registra-se que alguns espa¢os recomendados para uma escola ndo estdo presentes,
sdo eles: quadra de esportes, parque infantil, sala de multimeios, trocador acessivel,
estacionamento.

Conforme a norma técnica, os indicadores sdo capazes de revelar se o ambiente é
acessivel (atende as recomendacBes da ABNT-NBR 9050/2020) ou se o ambiente ndo é
acessivel (ndo atende as diretrizes da norma técnica de acessibilidade citada).

Para analisar os dados obtidos no checklist foram utilizados como referéncia 0s
parametros: ambiente; norma (norma determinante da regra de acessibilidade); itens a conferir
(item que sera avaliado) e respostas da avaliacdo (acessivel, ndo acessivel e ndo se aplica), nos
moldes do protocolo de Dischinger; Ely e Borges, (2009), com adaptacbes da autora
(Apéndice D, E, F,G,H,l,Je L).

Existem itens que ainda ndo estdo referendados pela legislacdo, mas cuja
avaliacdo é recomendada face a sua importancia para a acessibilidade espacial. Nesses casos,
a auséncia de legislacdo especifica na coluna “norma” € representada por um “-”.
(DISCHINGER; ELY e BORGES, 2009).

Seguindo, a coluna com o titulo “item” contém os aspectos a avaliar apresentados
na forma de perguntas. Nos ambientes mais complexos, os itens estdo organizados em blocos,
de acordo com suas funcdes (DISCHINGER; ELY e BORGES, 2009).

Por altimo, as respostas possuem trés colunas: “acessivel”, “ndo acessivel” e “nao

se aplica” Respostas afirmativas significam que os itens conferidos s@o acessiveis e negativas
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indicam a presenca de problemas a serem resolvidos. Preenche-se “néo se aplica” nos casos
em que o item a conferir ndo existe na edificacdo (DISCHINGER; ELY e BORGES, 2009).

4.2.4 1.1 Rua em frente a escola e do portdo de entrada a porta de entrada

Inicia-se o percurso de analise da acessibilidade com a travessia da rua, pois muito
embora ndo haja determinacdo da NBR 9050, deve existir faixa de pedestre em frente a
escola, de modo a fornecer seguranca ao atravessar a rua. Assim, na hipdtese da escola est
localizada em ruas movimentadas e que oferecam risco a travessia, além dessa faixa de
pedestre, deve existe outros elementos que permita a travessia com seguranca, como semaforo
para automoveis, (item 8.2.2 da NBR).

Nessa linha, a calcada em frente a escola precisa ser pavimentada, permitindo a
circulacdo com facilidade, por parte da pessoa com deficiéncia. E necessario, ainda, que a
calcada seja regular, plana, sem buracos ou degraus, (item 6.7.1 da NBR 9050).

Assim, ndo podem conter degraus e escadas. Quando houver bocel ou espelho
inclinado, a projecdo da aresta deve conter no maximo 1,5 cm sobre o piso abaixo, ou seja, 0s
desniveis devem ser evitados, (item 6.7 da NBR 9050).

Além disso, a calcada deve ser percorrida sem que nela tenham obstaculos,
obstaculos e a prépria NBR traz como exemplos as placas, floreiras, lixeiras, postes, galhos de
arvores, toldos, entulho, etc.

Consoante a isso, deve haver também uma parada de dnibus préximo a entrada da
escola, de forma que o percurso entre a parada e a escola deve ser acessivel a pessoa com
cadeira de rodas, sem os obstaculos mencionados.

A norma também determina que deva existir um estacionamento na rua em frente
a escola, com vagas reservadas a pessoa com deficiéncia e essas vagas devem estar proximo
ao portdo de entrada, 0 percurso entre essas vagas e 0 portdo da escola deve ser totalmente
acessivel, (item 6.14 da NBR 9050). Dessa forma, o portal da entrada dos pedestres deve ser
separado da entrada dos carros, de modo que se garanta a seguranca das pessoas que circulam
pelo local.

Além disso, o portdo de entrada da escola, quando fechado, deve estar
disponibilizar meios a entrada da pessoa que se utiliza de cadeira de rodas, que deve se
concretizar pela presenca de campainha ou interfone, com altura de 1 m e medindo 2,5 cm,
(item 4.6.7 e 4.6.9 da NBR 9050).
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Para que haja acessibilidade do portdo até a entrada, todo percurso deve ser
pavimentado, ou seja, 0 caminho precisa ser plano, sem degraus ou buracos. Com piso
antiderrapante para dias chuvosos. Esse trajeto ndo pode conter obstaculos, como bancos,
galhos de arvores, floreiras, lixeiras, etc., que atrapalhem a circulagdo de pessoas, (item 8.8 e
8.8.2 da NBR 9050).

Destarte, a porta de entrada deve ser facilmente identificada e havendo degrau na
porta de entrada, deve conter rampa para permitir 0 acesso, segundo o item 6.6 da NBR 9050,
com inclinacdo maxima de 8,33 %. Por Gltimo, se a escola possuir mais de uma entrada, elas
ndo devem ser maior que 50 m de distancia uma da outra, (item 6.2.6; 6.2.8 e 6.2.1 da NBR
9050).

Nessa premissa, obteve-se como resultado que a escola Alpha possui faixa de
pedestre, devidamente sinalizada que permite a travessia da rua com seguranca, conforme
evidencia a figura 6 e 7. Entretanto, sendo localizada em uma avenida de grande
movimentacdo, € necessario que haja outros elementos que confiram esta seguranca, tais
como semaforos, o0 que ndo esta presente, de forma que se conclui pela auséncia de seguranca

nessa travessia.

Figura 6 — Faixa de pedestre em frente a escola Figura 7 — Sinalizacdo da faixa

Fonte: produzido pela autora.

Fonte: produzido pela autora.

A calcada é pavimentada, porém ha obstaculo de circulacdo, visto que ndo ha
rebaixamento de calgada e esta possui degraus, de forma a dificultar a circulacdo de pessoas
com cadeiras de rodas e que precisam, sobretudo, de autonomia, consoante pode ser
observado nas figuras 8 e 9. Os degraus medem 4 e 15 cm.
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Figura 8 — Calgada em frente a escola Figura 9 — Rebaixamento da calgada
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Fonte: produzido pela

autora Fonte: produzido pela autora

N&o ha paradas de 6nibus e também estacionamentos, 0s veiculos automotores
ficam estacionados na rua ou dentro da escola, sem reservas de vagas a pessoas com
deficiéncia, conforme pode ser vislumbrado pela figura 9. Além disso, os veiculos
automotores ficam no local de circulacdo dos pedestres, se apresentando como obstaculos,
pois ndo héa essa separacdo, ante a criagdo de um estacionamento improvisado, evidenciado na

figura 10, o portdo de entrada da figura 10 possui abertura de 98 cm.

Figura 10 — Estacionamento improvisado

Fonte: produzido pela autora

Conforme demonstrado na figura 10, ndo ha disponibilizacdo de interfones ou
campainhas para o atendimento de pessoas com cadeira de rodas, na ocasido de estarem

fechados. Assim, o trajeto da rua até a porta ndo contem obstaculos de mobiliario,
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apresentando uma inclinagdo, mas possui uma rampa, visualizada na figura 11. A rampa
possui 2 m e 84 cm de comprimento, com inclinacéo de 11, 70 %, sendo esta uma inclinacdo
aceitavel, visto que é permitido em situacfes excepcionais, restrito ao limite de 12,5%. O
primeiro portdo de entrada possui 160 cm de largura, acessivel a circulacdo de pessoa

utilizando cadeira de rodas.

Fonte: produzido pela autora

4.2.4 1.2 Recepcao e salas de atendimento

Para a recepgédo deve existir um balcdo de atendimento visivel a partir da porta de
entrada da escola, de forma que deva ser facilmente identificavel, (item 4.8 da NBR 9050).
Este balcdo de atendimento deve permitir a chegada de uma pessoa em cadeira de rodas,
devendo ter espacgo para que ela consiga se aproximar com facilidade.

A recepcdo deve estar em espaco que ndo atrapalhe a circulacdo de pessoas, além
do mobiliario ndo se apresentar como um obstaculo a circulacdo. O local de aguardo de
atendimento deve conter um espaco de espaco de espera para a pessoa, em cadeira de rodas,
aguardar o atendimento sem atrapalhar a circulacdo. Por fim, é necessario que tenha na
recepcdo ao menos um telefone, com altura maxima de 1,20 m e altura inferior livre de, no
minimo, de 73 cm, (item 8.4.2 da NBR 9050).

Assim, obteve-se o resultado de que ndo ha balcdo apropriado para a recepcao,
esta é feita inicialmente pelo vigilante, com a utilizacdo de uma carteira, tal como as utilizadas
em sala de aula, segundo evidencia a figura 12. Os atendimentos sdo realizados em uma sala
proxima a secretaria escolar, conforme a figura 13. Na sala de recep¢do a porta de entrada
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possui um vé@o de 80 cm, acessivel & pessoa com cadeira de rodas, que deve medir 80 cm,
podendo ser observado a figura 14, facilmente identificavel.

Figura 12 — Entrada da escola Figura 13 — Sala de recepcao
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Fonte: produzido pela autora Fonte: produzido pela autora

Figura 14 — Porta da recepgéo

Fonte: produzido pela autora

As mesas que fazem a funcdo de balcdo de atendimento possuem uma altura de 77
cm e largura de 150 cm, porém 0 espacgo para que a pessoa com cadeira de rodas possa se
aproximar da mesa € de 20 cm. O espaco entre as mesas € de 52 cm e 122 cm de

comprimento, ndo sendo possivel que uma pessoa com cadeira de rodas possa circular e
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acessar o mobiliario, tal como utilizar o bebedouro, segundo se observa na figura 15 e 16,
com acessibilidade comprometida.

Assim, a largura da sala a frente das mesas € de 184 cm e 2 m, permitindo a
manobra da cadeira de rodas, de forma que no local de aguardo ndo se atrapalhe a circulacéo

de pessoas. Por ultimo, ndo hé telefones para utilizacéo publica.

Figura 15 — Espaco entre as mesas Figura 16 — Bebedouro da recepgéo
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Fonte: produzido pela autora Fonte: produzido pela autora

4.2.4 1.3 Corredores

Quanto aos corredores, estes devem possuir uma largura adequada a quantidade
de pessoas que circulam pelo local, no caso da escola Alpha 1,20 m para corredores de uso
comum com extensao até 10,00 m, (item 6.11.1 da NBR 9050). Além disso, os corredores
devem estar livres de obstaculos como lixeiras, bebedouros, telefones pablicos, extintores de
incéndio, vasos de plantas, méveis, placas, etc.

Nesta linha, € obrigatorio que o piso seja antiderrapante, regular e nivelado, sem a
presenca de desniveis maiores que 1,5 cm, (item 6.1.4 da NBR 9050). No corredor ainda deve
existir placas indicativas de saida, escadas, rampas e outras diregdes, (item 5.5.1.2 da NBR
9050). Os ambientes também devem possuir largura minima de 80 centimetros e sendo a porta
do tipo vaivém, deve ter visor ao alcance dos olhos de pessoas, em diferentes estaturas, tais

como criangas menores e pessoas em cadeira de rodas (item 6.9.2.1 da NBR 9050).
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Desta feita, as macanetas devem estar entre 90 e 110 centimetros de altura e
possuir formato de alavanca, (item 6.11.2.6 da NBR 9050). Assim, 0s desniveis entre o
corredor e as salas adjacentes deve possuir no maximo meio centimetro.

Por fim, estdo também presentes nos corredores os bebedouros, que devem ter
uma bica que permita a utilizacdo de copo, com altura de 90 cm do piso e o bebedouro deve
ter altura livre inferior de, no minimo, 73 centimetros do piso, que permita ainda, a
aproximacdo da cadeira de rodas, (item 8.5.1.3 da NBR 9050). O bebedouro deve ser
acessivel a pessoas com baixa estatura e com cadeira de rodas.

Verificou-se que os corredores possuem piso regular, nivelado, sem desniveis, 0
piso esta em boas condi¢fes, mas ndo € antiderrapante, possuindo piso ceramico em todos 0s
ambientes da escola. Possuem largura de 235 cm, acessiveis a quantidade de pessoas que
circulam conforme pode ser vislumbrado na figura 17. Ha alguns obstaculos nos corredores,
entretanto, ndo é prejudicial e ainda sim € possivel a circulacdo, conforme pode ser visto na
figura 16 e 17.

N&o héa indicacbes de direcdo, orientacbes de saida, escada e rampas. As portas
possuem vao de 80 cm, sendo este um tamanho padrdo. As portas possuem macganetas com
altura de 107 cm, estando no limite de altura permitido, mas ndo sdo no formato de alavanca.
N&o ha desniveis entre os corredores e as salas, 0 piso é plano.

O bebedouro permite a utilizacdo de copos, possui 135 cm de altura e bica com 96
cm de altura, tamanho adequado, visto que o minimo é de 73 cm para a bica, havendo espaco
de 150 cm do bebedouro até a parede, permitindo a aproximacao e manobra com cadeira de

rodas e pessoas com baixa estatura, analisa-se a figura 18.

Figura 16 — Piso do corredor Figura 17 — Corredor

£
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Fonte: produzido pela autora

Fonte: produzido pela autora
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Figura 18 — Bebedouro

4.2.4 1.4 Escadas e rampas

As escadas precisam ter largura minima de 1,2 m, (item 6.8.3 da NBR 9050), com
piso antiderrapante, regular e firme, (item 6.3.2 da NBR 9050). Os degraus da escada devem
ter entre 16 e 18 cm e profundidade de 28 e 32 cm, devendo ter todos a mesma medida de
altura e profundidade, (item 6.8.2 da NBR 9050).

E imprescindivel a existéncia de rampas na escola (item 6.3.4 da NBR 9050), com
largura minima de 1,20 m, (item 6.6.2.5 da NBR 9050), para ser considerada acessivel, além
de possuir um piso antiderrapante, regular e firme, preparado para a situagcdo seca ou molhada
(item 6.3.2). Ha a necessidade da rampa possuir uma inclinagdo suave, para que a pessoa que
utiliza cadeira de rodas ndo precisa de auxilio na locomocdo, de modo que recomenda-se uma
inclinacdo entre 6,25 % e 8,33 %, mas permite-se, excepcionalmente limites acima de 8, 33%,
limitados a 12,5% (item 6.6.2.1 da NBR 9050).

Em relacdo ao corriméo, estes devem ser instalados dos dois lados, a 0,92 m e a
0,70 m do piso (item 6.9.3.2 da NBR 9050), devendo se prolongar por até 0,30 m nas
extremidades da rampa (item 6.9.3.2 da NBR 9050), tendo, inclusive duas alturas, sendo 0,70
m e 0,92 m do piso (item 6.9.3.5 da NBR 9050). Destarte, o corrimdo deve ser continuo, sem
interrupgdes (item 6.9.3.3 da NBR 9050) e com extremidades arredondadas, uniformes, néo
trazendo risco de lesdo as maos (item 6.9.3.4 da NBR 9050).

Conforme ja elencado a escola Alpha estd em um s6 pavimento e possui uma

sO escada, com 3 degraus de 11 cm cada e com largura de 160 cm, com profundidade de 94
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cm. Assim, ha na escola somente uma rampa, a rampa de entrada, na mesma localizacdo da
escada descrita anteriormente, conforme a figura 10, possuindo 2 m e 84 cm de comprimento,
com 160 cm de largura, com inclinacdo de 11, 70 %, sendo assim acessivel. Verifica-se
também que ha um piso antiderrapante, regular e firme.

Conforme citado, ainda que a inclinacdo seja excepcional, aceitvel, mostra-se
bem superior ao recomendado habitualmente, o que exige da pessoa com deficiéncia maior
esforco para se transportar sozinha.

Ha& corrimdo na rampa, instalado dos dois lados, com prolongamento de 0,30 cm
nas extremidades da rampa, segundo a figura 19. Ele possui duas alturas. 69 cm e 77 cm,
menor que o nivel recomendado de 70 cm e 92 cm do piso. N&o possui interrupgdes, porém

nao tem extremidades arredondas e com risco de causar ferimentos aos usuarios.

Figura 19 — Corrim&o da rampa

g N g
Fonte: produzido pela autora

4.2.4 1.5 Salas de aula

Passando a analise da sala de aula, em primeira avaliacdo, as carteiras devem
possuir uma largura, formato e altura que permita a utilizacdo por alunos que utilizam cadeira
de rodas (item 9.3.1.3 da NBR 9050), devem possuir tampo com largura minima de 0,90 m e
altura entre 0,75 m e 0,85 m do piso. Esses parametros devem ter dimensédo comparativa com
0 tamanho da cadeira de rodas.

Outrossim, caso existam estantes na sala de aula, suas prateleiras precisam ser
alcancadas pelas criangas menores ou em cadeira de rodas, com altura de 90 cm (item 10.15.8

da NBR 9050). As lousas e 0 quadro-negro devem ser instalados a uma altura inferior maxima
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de 90 cm do piso, devendo ainda ser garantida a area de aproximagdo da cadeira de rodas
(item 10.15.7 da NBR 9050).

Quanto ao corredor entre as fileiras de carteiras dentro da sala, este deve ser largo
suficiente para a passagem e manobra de um aluno em cadeira de rodas, ou seja, ter 90 cm X
1.20 m (item 4.3.1 da NBR 9050).

Enguanto resultado, o primeiro ponto a ser analisado é as carteiras, se estas
possuem o tamanho e formato adequado a utilizacdo por pessoa com cadeira de rodas. As
carteiras da escola Alpha sdo de dois modelos, algumas salas possuem as carteiras maiores de
tamanho azul e outras amarelas, com tamanho menor. As carteiras azuis tem um tampo de 60
cm por 44,5 cm, com altura de 76 cm e sua cadeira possui altura de 81 cm, com assento de 40
cm de largura e apoio de 19 cm, conforme podem ser vistas na figura 20 e 21.

As cadeiras amarelas - com tamanho inferior as azuis- tém carteiras com tampo de
54,5 cm por 44,5 cm, com altura de 59 cm e sua carteira possui 67 cm de altura, com 39 cm
de largura do assento e 18 de apoio. As cadeiras amarelas fodem ser vistas nas figuras 22 e
23. Porém, em nenhuma sala da escola foram encontradas cadeiras adaptadas as pessoas que
utilizam cadeiras de rodas, com largura minima de 90 cm e altura entre 75 cm e 85 cm do
piso, ou seja, a sala de aula é o espaco que o aluno permanece por mais tempo e ndo ha

carteiras adaptadas.

Figura 20 - Cadeira azul Figura 21 - Carteira azul

Fonte: produzido pela autora Fonte: produzido pela autora
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Figura 22 — Cadeira amarela Figura 23 — Carteira amarela

Fonte: produzido pela autora Fonte: produzido pela autora

Na sala h& alguns mobiliarios, sendo esta uma estante e um armério. A estante da
figura 24 tem 153 cm de altura, com 3 prateleiras que medem 33 cm cada uma, podendo ser
alcancadas por pessoas com cadeira de rodas até a 3 prateleira. O alcance visual também ¢é
restringido até a mesma altura. Também ha& um armério, conforme a figura 25, com 150 cm de

altura e 70 cm de largura, facilmente acessivel.

Figura 24 — Estante Figura 25 — Armario

Fonte: produzido pela autora Fonte: produzido pela autora

O quadro-negro mede 177 cm de altura em sua totalidade, com altura inferior de
102 cm do piso, superior a 90 cm recomendado, conforme a figura 26, porem com espago

adequado para aproximacdo de cadeira de rodas. Ja os corredores possuem vao de 80 cm entre
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as fileiras de carteiras, conforme a figura 27, sendo o recomendado de 90 cm, logo,

inadequado a passagem de pessoa com cadeira de rodas.

Figura 26 — Quadro-negro Figura 27 — Circulacéo entre fileiras

—
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Fonte: produzido pela autora Fonte: produzido pela autora

4.2.4 1.6 Biblioteca

Nesse ambiente, é necessario que exista largura suficiente para que o aluno com
cadeira de rodas circule, manobre a cadeira, estante e acesse ao balcdo de empréstimo de
livros (item 4.3.1 da NBR 9050), com rotacdo de 360° graus (item 4.3.4 da NBR 9050),
ressalta-se que deve existir distancia de 90 cm entre as estantes (item 10.16.3 da NBR 9050).
Dessa mesma forma, ao menos 5% das mesas de estudo devem estar livres de obstaculos,
como pés e gaveteiros, que impecam a aproximacao da cadeira de rodas, assim como devem
ter altura adequada (item 10.16.2 da NBR 9050).

Ao final de cada corredor dentro da biblioteca deve ser possivel manobrar a
cadeira de rodas (item 10.16.3 da NBR 9050). As estantes (item 10.16.4 da NBR 9050) e seus
livros devem ser alcangados por pessoas de baixa estatura ou com cadeira de rodas (item 4.2
da NBR 9050), ou seja, 1.35 cm (item 4.6.1 da NBR 9050). J& o balcdo deve permitir a
aproximacéo da pessoa com cadeira de rodas, que é de 25 cm e 50 cm em relacdo a este (item
4.5 da NBR 9050), o balcdo deve ser mais baixo e com recuo para as pernas.

Verificou-se que a escola Alpha possui dois espacos que fazem as vezes de
biblioteca, ha uma sala que é uma biblioteca em casa e uma sala de leitura. A biblioteca em

casa ndo possui balcdo de empréstimo de livros, visto que é uma sala improvisada, as estantes
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dos livros também séo improvisadas, sendo formadas de bancos empilhados, conforme pode

ser vislumbrado na figura 28.

Figura 28 — Biblioteca

Fonte: produzido pela autora

Para ser acessivel, é necessario que exista um espaco com largura suficiente para
que um aluno possa manobrar sua cadeira de rodas, em um giro de 360° graus. Ha espaco de
entrada de 83 cm de largura e 63 cm em frente a mesa central da figura 28, ha um espaco de
81 cm do lado direito da mesa e 53 cm do lado esquerdo, o espaco ndo é acessivel, visto que
precisaria de uma rotacdo de 360° graus, 0 que equivale a circulo com diametro de 150 cm,

bem superior ao evidenciado na figura 29.

Figura 29 — Espaco de circulacdona biblioteca

Fonte: produzido péla autora
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Assim sendo, 0 pouco espago para manobra de apresenta como restricdo a
circulacdo e aproximagédo da pessoa com cadeira de rodas. A norma afirma que 5% mesas
devem estar livres de obstaculos e no caso em tela, s6 hd uma mesa a ser analisada, possuindo
— esta Unica mesa — uma altura de 73 cm de altura, acessivel em relacdo a altura, com largura
de 2 m por 80 cm, acessivel a aproximagcdo com cadeira de rodas, mas o espaco, conforme
visto, ndo é acessivel.

Quanto a sala de leitura, este € um espaco criado para incentivar a leitura, local
onde os alunos poderiam permanecer e circular com os livros. Ha, nesta sala, carteiras como
as que estdo nas salas e ndo ha nenhuma adaptada a pessoa com deficiéncia. A porta possui
abertura de 80 cm conforme pode ser observado na figura 30, h4 uma largura de 260 cm,
permitindo que haja a manobra de cadeira de rodas. Os livros estdo em um nicho, que mede
55 cm e 68 cm, conforme a figura 31 acessivel a pessoas com cadeira de rodas e de baixa

estatura.

Figura 30 — Cantinho da leitura Figura 31 — Nichos de livros

Fonte: produzido pela autora Fonte: produzido pela autora

Ha também uma estante onde os livros sdo armazenados, que possui altura de 198
cm, 30 cm profundidade e 93 cm de largura, podendo ser acessado — em suas primeiras
prateleiras - por pessoa com cadeira de rodas e de baixa estatura, podendo ser observada na
figura 32.

Porém, na ocasido da pesquisa, a direcdo escolar informou que o espaco do
cantinho da leitura estava sendo desmontado, passando a ser uma sala de reforco escolar que
funcionaria no contraturno.
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Figura 32 — Estante da biblioteca

4.2.4 1.7 Auditdrio, refeitdrio e patio

Em auditdrios, é necessario que existam espacgos reservados a pessoa com cadeira
de rodas, devidamente sinalizados (item 10.3.1 da NBR 9050), com tamanho minimo de 80 x
120 cm, com espaco de 30 cm em relagcdo ao encosto da cadeira do lado para que tanto o
usuario de cadeira de rodas quanto seu acompanhante fique em mesma dire¢do (item 10.3.4.1
da NBR 9050). Os assentos para pessoa com cadeira de rodas devem estar proximos aos
corredores, facilitando a circulacdo (item 10.3.2.1 da NBR 9050). Por fim, deve existir um
espaco de 80 cm entre as fileiras, para que as pessoas com cadeira de rodas possam por elas
percorrer (item 4.3.1 da NBR 9050).

Quanto aos refeitorios, exige-se que exista mesa comunitaria sem obstaculos, com
vao de 73 cm entre o0 piso e a superficie superior e 50 cm no minimo para permitir a entrada e
aproximagéo de pessoa com cadeira de rodas (item 4.6.3 da NBR 9050). As mesas devem ser
integradas aos demais espacgos, permitindo usufruir com facilidade do balcdo de alimentos
(item 10.8.2 da NBR 9050).

No ambiente do refeitério, é imprescindivel um espaco de manobra para
deslocamento, que para rotacdo de 360°, ou seja, de 1,50 m (item 4.3.4 da NBR 9050). O
balcdo de alimentos precisa estar a uma altura de 75 a 85 cm, de forma a permitir a
visualizacdo e o alcance dos alimentos por pessoa com cadeira de rosas (item 9.2.1.4 da NBR
9050).

Nos patios internos, o piso deve ser antiderrapante e regular, sem buracos e
degraus que atrapalhem a circulagdo de pessoas com cadeira de rodas (item 6.7.1 e 6.3.2 da

NBR 9050). Além disso, caso haja desnivel, ndo pode exceder 1,5 cm, caso haja, que tenham
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rampas (item 6.3.4.1 da NBR 9050). O péatio também deve ser percorrido sem a presenca de
obstaculos que atrapalhem a circulacdo e as saidas, escadas, rampas devem ser devidamente
sinalizadas (item 5.5.1.1 da NBR 9050).

Cumpre delinear inicialmente que ndo ha divisdo desses trés espacos na escola
Alpha, haja vista que um mesmo espaco € destinado, ora para auditorio, ora para refeitério e
ora como patio. Lancando m&o dessa informag&o, os dados foram colhidos e obtidos & medida
que estes espacos destinam-se a cada funcao.

Quanto aos resultados, enquanto auditério, as carteiras azuis sd@o colocadas de
forma enfileirada, de forma que ndo ha espacos reservados a pessoa com cadeira de rodas,
conforme pode ser analisado na figura 33. O espago entre as cadeiras é varidvel, mas,
geralmente fica em torno de 90 cm, permitindo o percurso de uma pessoa com cadeira de

rodas.

Figura 33 — Auditério

Fonte: produzido pela autora

Enquanto refeitorio, a gestdo e os servidores colocam as mesas e cadeiras no
espaco central da escola, que antes ficam posicionadas proximo aos banheiros, segundo se
observa na figura 34. Constam trés (3) mesas grandes, que medem 2 m por 80 cm de
comprimento e 73 cm de altura, permitindo a aproximacéo de pessoa com cadeira de rodas e

as cadeiras sdo as mesmas utilizadas em sala, inacessiveis, conforme a figura 35.
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Figura 34 — Cadeiras e mesas do refeitorio Figura 35 — Refeitorio

Fonte: produzido pela autora Fonte: produzido pela autora

Os alimentos sdo distribuidos na cantina, exercendo a funcdo de balcdo de
alimentos, conforme vislumbrado na figura 36. Este balcdo possui altura de 109 cm, acima do
permitido, pois deveria estar entre 75 a 85 cm de altura, ndo permitindo a visualizagdo e
alcance por pessoa com cadeira de rodas. Entre o balcdo e a parede ha espaco de 176 cm até a

parede, permitindo a circulacdo e manobra em 360°graus.

Figura 36 — Balcéo de alimentos

Fonte: produzido pela autora

O espaco também é utilizado enquanto patio interno, local em que os alunos
fazem recreacéo, possui piso ceramico, segundo pode ser observado nas figuras aludidas, ndo
possuindo piso antiderrapante, sem degraus e buracos, assim como nao apresentam desniveis,

de forma que nao ha necessidade de possuir rampas.
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4.2.4 1.8 Sanitarios

Os sanitarios, banheiros devem ser acessiveis, devendo obedecer o minimo
estabelecido, sendo este no minimo 5% do total de cada peca sanitaria para cada sexo (item
7.4.3 da NBR 9050). Além disso, devem estar localizados em rotas acessiveis, que possuam
facilidade de acesso e com a devida sinalizacdo (item 7.3.1 e 5.3.5.3 da NBR 9050).

As portas dos banheiros devem possuir um véao de 80 cm, permitindo a entrada de
pessoas com cadeiras de rodas (item 6.11.2.1 da NBR 9050). Entre os sanitarios e a area de
circulagdo ndo devem ter desniveis e o tendo, devem possuir no maximo 0,5 cm de altura
(item 6.3.4 da NBR 9050) e o piso deve ser antiderrapante (item 6.3.2 da NBR 9050), além de
possuirem espaco para a manobra de cadeira de rodas (item 4.3.4 da NBR 9050).

Em relacdo aos lavatorios, exige-se que tenha de 78 cm a 80 cm de altura (item
7.5 da NBR 9050), que permita aproximagdo e manuseio da pessoa com cadeira de rodas.
Assim, as torneiras devem ser em formato de alavancas (item 7.8.2 da NBR 9050), com altura
de 90 a 110 cm e os acessorios como cesto de lixo, toalheira e saboneteira devem estar
instalados a uma altura e distancia acessivel (item 7.11 e 7.11.2 da NBR 9050).

Os boxes devem ter uma porta com vao livre de no minimo 80 cm e conter faixa
livre de 60 cm, recomenda-se, ainda, que as portas abram para fora, tendo em vista uma
possivel necessidade de socorro (item 7.10.1 da NBR 9050). Os boxes também precisam
conter uma area de transferéncia de no méximo 10 cm sobre a bacia sanitéria e 30 cm sob o
lavatério (item 7.5 da NBR 9050).

Por fim, a bacia sanitéria precisa possuir uma altura de 43 cm e 45 cm do piso, 46
cm com assento (item 7.7.2.1 da NBR 9050). E devem possuir nestes banheiros acessiveis
barras de apoio em formato de “L”, de 70 cm por 70 cm ou duas barras retas de no minimo 70
cm (item 7.10.2 da NBR 9050).

Verificou-se que a escola Alpha possui oito (8) sanitarios, sendo quatro (4)
femininos e quatro (4) masculinos. H4, dentre esses oito (8), dois (2) sanitarios reservados a
pessoa com deficiéncia, conforme se vé na figura 37. O espago no corredor até a chegada aos
banheiros possui largura de 116 cm, suficiente a pessoa com cadeira de rodas, segundo a

figura 38.
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Figura 37 — Sanitarios Figura 38 — Corredor de acesso ao sanitarios

Fonte: produzido pela autora

Fonte: produzido pela autora

A porta de entrada da figura 38 possui vao de 80 cm e a porta dos banheiros
reservados, da figura 37, vao de 82 cm, acessivel a cadeira de rodas. O espago entre 0s
sanitarios a area de circulacdo ndo possuem desniveis e mesmo com a presenca de obstaculos
no banheiro feminino, como pode ser visto na figura 38, ha espaco para rotacdo da cadeira de
rodas.

Em relacdo aos lavatérios, estes possuem altura de 90 cm, além da pia possuir 38
cm de altura e 43 cm de profundidade, com altura acessivel. As torneiras ndo sdo no formato
de alavancas, conforme se vé na figura 41, instaladas a uma altura de 90 cm. Observa-se no
corredor a auséncia de lixeiras, toalheiros e saboneteiras, mas ha, no banheiro feminino

cadeiras empilhadas, vislumbrada na figura 40.

Figura 39 — Porta de acesso ao banheiro Figura 40 — Obstaculos no banheiro feminino

Fonte: produzido pela autora

Fonte: produzido pela autora
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Figura 41 — Lavatorios

Fonte: produzido pela autora

Quanto ao boxe comum do sanitario acessivel, o vao da porta possui 80 cm,
entretanto, do vdo da porta até a bacia sanitaria ha 95 cm, ndo se respeitando a faixa livre de
60 cm além do véo, observa-se na figura 42. Além disso, a porta ndo abre para fora.

Figura 42 — Box comum

Fonte: produzido pela autora

O boxe néo é acessivel a pessoa que utiliza cadeira de rodas, visto que possui uma
faixa de 95 cm até a bacia sanitaria e 107 de largura, ndo sendo possivel a manobra da cadeira
de rodas em giro de 360°. A bacia sanitaria é adaptada a pessoa com deficiéncia, conforme se
vé pela figura 42 e 43, ndo h4, contudo, barras de apoio em nenhum dos banheiros acessiveis
e 0 porta papel higiénico esta hd uma altura de 86 cm do piso, altura superior a 55 cm.
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Figura 43 — Bacia sanitaria

Fonte: produzido pela autora

4.2.5 Registro fotografico

Os registros fotograficos objetivaram especificar os espagos internos e externos da
escola, analisando se eles atendem ou ndo as leis e regras técnicas que dispde sobre a
acessibilidade espacial, assim como o seu mobiliario e equipamentos. Ora, as imagens reais

da instituicdo conferem fidedignidade a anélise.

4.2.6 Entrevistas semiestruturadas com os participantes do estudo

Se realizaram entrevistas com a diretora da instituicdo de ensino e com uma
professora. Na data da pesquisa ndo estavam matriculados nenhum aluno com a deficiéncia
objeto da pesquisa, razdo pelo qual ndo foi possivel realizar entrevistas com o0s alunos
deficientes motores e com seus respectivos responsaveis legais.

Uma entrevista ocorreu de forma presencial, com aplicacdo de roteiro semi-
estruturado onde se questionou sobre a sua vivéncia cotidiana na escola, sobre a percepcao da
acessibilidade, de projetos inclusivos do aluno deficiente motor e sobre as perspectivas de
politicas publicas de acessibilidade, conforme APENDICE A e B.

Ademais, as entrevistas aqui vislumbradas buscam obter informacdes de caréater
qualitativo, que consoante as disposi¢des de Minayo (2001, p. 7), em uma abordagem que ndo
pode ser quantificada, abrangendo o universo dos significados, motivos, aspiragdes, crencas,
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valores e atitudes dos entrevistados sobre a dinamica social da pessoa com deficiéncia, nas
esferas privada e publica.

A entrevista se deu em forma de dialogo, de forma que as perguntas foram
entrelacadas com uma conversa dinamica. Com a entrevistada nimero 1, foram aplicadas as
perguntas previstas no Apéndice A, sendo questionada se existia alguma dificuldade de acesso
a pessoa com deficiéncia, afirmando que ndo, que 0s espacos da escola sdo amplos e
permitem a passagem de pessoas com cadeiras de rodas, existindo também banheiros
acessiveis, assim como nunca tinha recebido nenhuma reclamacéo de alunos deficientes.

Segundo a entrevistada numero 1, ha um nucleo de atendimento especializado a
pessoa com deficiéncia e que estes alunos o frequentam no contraturno de aula. Quando
questionada sobre projetos escolares voltados a pessoa com deficiéncia, ela afirma ainda que a
escola recebe periodicamente visitas de profissionais da salde que abordam temas
relacionados & pessoa com deficiéncia, tais como palestras, consultas e projetos em nivel de
rede. Nada se referiu a projetos proprios da escola.

Quando indagada se tinha conhecimento do programa escola acessivel, ela afirma
ndo ter muito conhecimento, mas que havia sido contatada de recursos que viriam para a
escola, mas seriam direcionados ao nudcleo especializado citado anteriormente. Mas, que nao
tinha controle sobre os recursos e que achava que seria 0 mesmo programa.

A entrevistada ainda afirma que deveria ter um espaco na escola para o
atendimento de pessoas com deficiéncia, pois, segundo ela, o atendimento realizado no nucleo
especializado poderia ser feito na propria escola, tendo com isso, um melhor
acompanhamento pela gestéo escolar.

A entrevistada de numero 2 respondeu aos questionamentos do Apéndice B e
afirmou que ja vivenciou situacdes constrangedoras, que advém da parte pedagdgica e da falta
de equipamentos na escola para manuseio dos alunos. Segundo ela, sdo poucas as acdes
voltadas a esse publico e os locais com precisam de adaptacGes necessarias.

Elenca ainda que a falta de acessibilidade atrapalha no desenvolvimento, que
sente auséncia de profissionais especializados, principalmente em relacdo a deficiéncia
mental. De acordo com a entrevistada de numero 2, um atendimento especializado na prépria
escola, com todos os equipamentos poderia melhorar a integracdo do aluno deficiente, com
adaptacdo em todos os ambientes.

Por dltimo, elenca os projetos e politicas publicas sdo importantes para garantir
experiéncia e participacdo dos alunos, devendo ser realizados de forma continua, por meio de

reunides, formacdes e no préprio Projeto Politico Pedagdgico.
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E perceptivel que as visGes das entrevistadas sdo diametralmente opostas, a gestio

afirma que a escola Alpha estd apta a receber pessoas com deficiéncia, ao passo que a

professora afirma que mais agdes sdo necessarias e 0 espago precisa ser adaptado. Desta

forma, percebe-se que existem subjetivismos quanto a analise de acessibilidade, de forma que
a concretizacdo do acesso por meio de regras objetivas é essencialmente fundamental.

S80 essas regras que estabelecem se 0 espaco é ou ndo acessivel no que diz

respeito a sua arquitetura. E nessa premissa que o Poder Publico institui tais disposicoes e

subsidia, por meio de programas sociais a adaptacao das escolas, vez que muitas delas foram

construidas sem o pardmetro de inclusdo, porém, a gestdo da escola ainda desconhecem tal

programa, o que impede de diminuir as barreiras presentes na escola, comprometendo a

garantia do direito a educacédo do aluno deficiente

4.2.7 Parametros éticos utilizados

Em observancia aos padrdes éticos exigidos, empregaram-se as disposicdes da
Resolucdo CNS/MS N° 510, de 07 de abril de 2016 (BRASIL, 2016). Assim, para a realizacao
das entrevistas, se lancou mdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos
entrevistados (APENDICE D), com a ocultacdo dos nomes dos entrevistados, vez que 0s dois
sdo servidores da instituicdo de ensino. Ressalta-se que se primou pela dignidade humana,
com o devido respeito aos participantes e ndo exposicdo a situacdo vexatOria ou
constrangedora.

Assim, solicitou-se da gestdo da escola estudada autorizacdo para a coleta de
informacgdes, que ocorreu mediante oficio. A autorizacdo se deu também de forma verbal,
permitindo que a visita fosse realizada pela pesquisadora, com a consequente obtencdo de

registros fotograficos e afericbes que serviram de fundamento para o estudo.



74

5 DISCUSSOES A RESPEITO DA ACESSIBILIDADE ESPACIAL OU
ARQUITETONICA E A GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO NO MUNICIPIO
DE VARGEM GRANDE - MA

A escola Alpha atende em parte as regras de acessibilidade, haja vista observar
parcialmente as determinagdes técnicas da NBR 9050 (ABNT, 2020). Assim, necessita
ampliar a sua estrutura com fulcro de possibilitar que os alunos deficientes tenham um
ambiente adequado ao desenvolvimento intelectual e social, considerando as particularidades
do aluno com deficiéncia.

Certamente, a acessibilidade espacial ou arquitetdnica se consolida quando o
ambiente e o mobiliario estdo aptos a serem utilizados por todas as pessoas, sem exclusdo ou
diferenciacdo discriminatéria. De fato, é sabido que a inclusdo ndo se limita as barreiras
fisicas, mas vai além, adentrando a mentalidade da sociedade e, além disso, ela possui uma
vertente democratica, demonstrada pela plena participacdo da pessoa com deficiéncia nos
espacgos, nas metodologias, na comunicacdo e no corpo social (DUARTE; COHEN, 2004
apud GUERREIRO, 2012, p. 09).

Com efeito, o postulado da igualdade material conjectura que todos 0s sujeitos sdo
iguais, apresentando também, as suas desigualdades (ARISTOTELES, 1991). Nessa linha, os
anseios de todos devem ser atendidos, considerando as realidades especificas, visto que, por
exemplo, as criancas, as mulheres e os idosos contam com reivindicacdes que lhe sdo
préprias. Desta mesma maneira, a pessoa com deficiéncia também esta tutelada.

Nesse mister, no que tange a pessoa com deficiéncia em idade escolar hd uma
agravante, pois além de possuir deficiéncia, estdo em fase de desenvolvimento. Na escola
Alpha, os alunos tém idade minima de 06 e méxima de 12 anos, ou seja, S0 criancas e
adolescentes, segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990).

Com fulcro nisso, além dos direitos enunciados sobre a vedagdo ao tratamento
discriminatorio, acessibilidade e a educacdo, existem direitos de ordem fundamental quanto a
faixa etaria dos alunos que estudam na escola Alpha. Esses direitos contam com status
prioritario no ordenamento juridico brasileiro, pois a crianga e o adolescente tém direito a
protecdo desde o nascimento, assim como um desenvolvimento sadio e harmonioso, em
condigdes dignas (BRASIL, 1990). Vé-se, portanto, que ha uma enciclopédia de direitos na
situacdo estudada.

Ndo ha como afirmar que ha um desenvolvimento sadio, harmonioso e com

condi¢Bes dignas na escola Alpha, visto que € uma instituicdo com grandes limitacGes
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estruturais, onde as prateleiras da biblioteca sdo formadas por bancos empilhados, onde um
mesmo espago possui trés fungdes, alem de ndo possuir quadra de esportes propria. Essa
limitacdo, por exemplo, ndo acomete tdo somente as criancas e adolescentes com deficiéncia,
mas todos os alunos sem diferenciacéo.

E transldcido que para ter um pleno desenvolvimento escolar, 0 minimo que se
exige de uma escola é uma carteira adequada, um mobilidrio basico que possibilita ao
estudante acomodacdo em sala de aula. Aqui ndo se trata de aspectos metodoldgicos, pois,
muito embora os professores e gestores sejam dedicados, eles precisam de meios fisicos para
0 exercicio do seu trabalho, conforme levantado pela professora entrevistada.

Entretanto, ndo ha nenhuma carteira adaptada a pessoa com deficiéncia na escola
Alpha e as cadeiras que la estdo sdo adequadas tdo somente as criancas sem deficiéncia
motora. Por exemplo, como uma crianca que utiliza cadeira de rodas pode desempenhar suas
atividades sem ter o apoio para utilizar um caderno? Ressalta-se, pois, que na biblioteca ndo
ha espaco para a circulacdo de cadeira de rodas.

Nessa vertente, conforme ja expendido neste trabalho, as vitorias das pessoas com
deficiéncia e a superacao de obstaculos se deram por mérito proprio e ndo por acoes efetivas
do Estado. Verdadeiramente, se um aluno que ndo tem ao menos uma carteira em sala de aula
consegue desenvolver-se, € por mérito proprio, ainda que seu educador seja admiravel.

Deveras, alguns itens na escola possuem maior importancia para o
desenvolvimento do educando, elenca-se, com isso, que uma carteira e uma biblioteca
adequada sdo de grande relevancia para a educacédo do aluno. A carteira porque € o local onde
0 aluno passa a maior parte do tempo escolar, nela realizando suas atividades intelectuais e a
biblioteca, porque é o local de leitura, espaco de desenvolvimento imaginativo, lidico e
cognitivo Ndo ha como eximir o Estado de tamanha negligéncia para com o direito a
educacdo.

Alis, o fato da escola Alpha ter um espaco que serve a trés funcGes — auditdrio,
refeitorio e patio- revela que essa limitacdo alcanca tanto o publico em geral, quanto o
deficiente. De fato, ndo ha espaco adequado a nenhum deles, ante aos improvisos encontrados
na realidade. Assim, ndo ha reservas de lugares a pessoa com deficiéncia, pois o auditorio sé é
formado quando h& evento, o patio ndo conta com piso adequado que permite a recriacdo e 0
refeitério tambem é improvisado.

Recorda-se que dois dos principios encartados pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo é a garantia de um padrdo de qualidade e igualdade de condi¢des para 0 acesso e

permanéncia na escola (BRASIL, 1996). Se ndo ha acessibilidade no prédio escolar e ha esta
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exigéncia em diplomas normativos nacionais e internacionais, além de desrespeito as normas
juridicas e administrativas, h& violagdo aos prdprios principios que fundamentam o
ordenamento juridico, tendo por consequéncia um efeito contrario ao que se espera da
educacdo, que pode insurgir, inclusive, na evasdo escolar de alunos com deficiéncia.

Nesse contexto, verifica-se que na escola Alpha ha obstaculos desde a chegada do
aluno a escola, vez que ndao ha um rebaixamento de calgada adequado a cadeira de rodas, 0s
corrimdos ndo apresentam extremidades arredondas evitando ferimentos aos alunos e nos
portdes de entrada ndo ha uma campainha ou interfone, por exemplo. A escola deve propiciar
ao aluno — e ndo somente aos deficientes — condi¢Oes de acesso, todavia, esses itens tratam
dessa acessibilidade em sentido amplo e com a sua auséncia ha 6bices a préopria aproximagao
do aluno ao prédio escolar, indo contra o seu principio da igualdade de condicdes de acesso
prevista na LDB (BRASIL, 1996).

Nesse mesmo entendimento, se deve garantir a igualdade de condigcbes para a
permanéncia na escola e isso é desrespeitado na escola Alpha quando na recepcdo €
impossivel ao aluno com cadeira de rodas acessar 0 bebedouro, vez que ha espaco inferior ao
permitido entre as mesas, 0 que poderia ser acessado com facilidade pelo aluno sem cadeira
de rodas. Logo, se ele desejasse utilizar o bebedouro, deveria se deslocar para 0 esta no patio
e isso, em um contexto coletivo, gera transtornos a este aluno, de modo que se conclui que
ndo existe, por tanto, igualdade de condicdes.

Essa inexisténcia de igualdade de condi¢bes também ¢é facilmente percebida
guando o balcdo de alimentos da escola Alpha possui altura superior ao exigido, ndo
permitindo a visualizagdo e o alcance, gerando novamente constrangimentos ao aluno
deficiente motor ao receber alimentos, pois sera necessario um movimento de entrega sempre
diferente para ele, ao passo que para 0s outros alunos haveria um padrao.

Outro espaco em que hé essa diferenciacdo sdo os sanitarios, pois ndo ha no boxe
um espago para a manobra da cadeira de rodas, muito menos se encontram barras de apoio, de
forma que se exige um auxilio de terceiro para que o aluno deficiente possa utilizar o
banheiro, assim como no lavatorio as torneiras ndo sdo em formato de alavancas.

Nesse caso, existe, além da auséncia de condi¢bes de permanéncia na escola, visto
que as necessidades fisiologicas possuem um grau de prioridade, a violacdo a autonomia, pois
a acessibilidade pressupde a independéncia da pessoa com deficiéncia, de forma que ela possa
acessar e utilizar os espacos sozinha e com seguranga. Quando se percebe a auséncia desses

itens, conclui-se que o aluno sempre precisard de alguém para auxilid-lo e ele pode até
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conseguir realizar essas atividades sozinho, por mérito proprio, mas, estaria se delegando a ele
uma responsabilidade que cabe ao Estado de fornecer um espaco e mobiliério adequado.

Depreende-se que sdo 0s pequenos detalhes que, em conjunto, retratam se existe
acessibilidade ou ndo, e com isso, se ha violagdo a garantia do direito a educacdo. A pessoa
sem deficiéncia pode concluir que esses sdo detalhes muito pequenos, entretanto, o contexto é
outro e a propria NBR 9050 é especifica e bem detalhada. Por isso, para a pessoa com
deficiéncia pequenos centimetros fazem grandes diferencas, ainda mais vindo de um cenario
de preconceito, discriminacdo a que eles estdo sujeitos, com um agravante do aluno ser
crianga ou adolescente e estar em idade escolar.

Assim, se a LDB afirma que a escola deve garantir igualdade de condicdes e
existem outras diversas leis, tal como o proprio Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que trata
sobre o direito de acessibilidade, o que se espera € o cumprimento desses comandos
imperativos. Por isso, existem programas de adequacgéo dos espacos escolares as necessidades
da pessoa com deficiéncia.

Porém, ainda que existam politicas publicas efetivadas por meio de programas que
fornecam subsidios financeiros com a finalidade de adequar a acessibilidade espacial das
escolas, como é o caso do Programa Escola Acessivel, ainda é algo distante da realidade, pois
segundo evidenciado, a direcdo da escola Alpha ndo tinha conhecimento do referido
programa. Se havia o desconhecimento, tampouco foi utilizado.

E evidente que a concretizacdo da acessibilidade reverbera no direito a educacéo -
em todas as suas modalidades- mas em especifico a arquitetdnica ou espacial hd o
estabelecimento de uma relagdo de interdependéncia. Essa relagdo de interdependéncia
culmina em efeitos consequenciais, de forma que violando a acessibilidade, viola-se, por
ilacdo, a garantia do direito a educacao.

Evoca-se o0s ensinamentos de Joaquim (2009, p. 36 apud MATOS E CHAVES,
2014, p.4):

Educacéo é o processo que visa capacitar o individuo a agir conscientemente diante
de situacbes novas de vida, com aproveitamento da experiéncia anterior, tendo em
vista a integracdo, a continuidade e o progresso social, segundo a realidade de cada
um, para serem atendidas as necessidades individuais e coletivas.

Outrossim, a educacdo é compreendida como esse processo de capacitacdo, de
forma que para cumprir seu objetivo deve atender as realidades de cada aluno, assim

compreendidas também as suas necessidades. Se as necessidades do aluno deficiente ndo sédo



78

atendidas, h&4 uma barreira no seu processo educacional e, por conseguinte, no seu direito a
educacéo digna.

Em verdade, Matos e Chaves (2014) ja afirmavam que existe um anseio social de
que a educacgdo seja de qualidade, digna e efetiva, ou seja, que o direito a educacdo seja
efetivado, garantido. Tal anseio foi evidenciado por Piaget, quando leciona que “este é o
direito, que tem o individuo de desenvolver-se normalmente, em funcdo das possibilidades de
que dispbe e a obrigacdo, para a sociedade, de transformar essas possibilidades em realizacdes
efetivas e Uteis” (PIAGET, 1978 apud JOAQUIM, 2009, p. 36-37).

Condizente a isso, é obrigacdo da sociedade e do Estado tornar as possibilidades
de realizacdo do direito a educacdo efetivas e Uteis. Justamente por isso, a verificacdo da
acessibilidade na escola deve ser continua e com carater fiscalizatorio, vez que a sociedade
vem de um contexto de despreocupacdo com os direitos da pessoa com deficiéncia, que tdo
somente na Ultima década tem sido conferida a relevancia merecida, vez que o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia data do ano de 2015.

Tendo em vista a relacdo de interdependéncia entre o direito de acessibilidade e
educacdo, ndo faz sentido alcar o direito a educacdo a um nivel tdo alto e conferir a
acessibilidade certa “acessoriedade”. Quando se trata de aluno com deficiéncia, ambos
precisam ser garantidos de forma conjunta, pois ndo ha como desvincular. Sé ha garantia do
direito a educacdo ao aluno deficiente com a plena acessibilidade escolar.

Ademais, a acessibilidade, muito embora seja complexa quanto as suas
disposicdes técnicas, precisa ser atendida de forma integral. O atendimento parcial da
acessibilidade n&o é efetivo, os direitos precisam ser fornecidos ao individuo de forma plena,
ndo existem violacOes parciais de direitos, logo a acessibilidade deve ser completa.

Dessa maneira, enfatiza-se a que a acessibilidade e educacdo sdo de
responsabilidade de todos, da sociedade civil e do Poder Publico, ou seja, a incumbéncia de
concretizar as regras de acessibilidade preestabelecidas é de ambos. Porém, é inegavel que o
Estado possui a obrigatoriedade de agir ativamente na prestacao de direitos sociais, tal como o
direito a educagdo (BRASIL, 1988). Logo, ndo ha espago para omissdes estatais nos direitos
sociais, o Estado deve agir ativamente na prestacdo plena desses direitos.

Por ultimo, retoma-se a ideia de que a escola - com seu alto grau de relevancia
social — deve subsidiar o bom desenvolvimento do educando com deficiéncia, de forma que a
acessibilidade na escola se mostra garantidora do direito a educacéo, conforme ja analisado
neste trabalho. Para tanto, o Estado e a sociedade civil devem agir ativamente, pois ndo basta

que a acessibilidade seja garantida em parte, haja vista que direitos ndo podem ser garantidos
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em parcelas. Por isso, ndo ha garantia do direito a educacdo sem a acessibilidade espacial ou

arquitetdnica na escola.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para que os direitos sejam direitos, ndo bastam que eles estejam dispostos em
extensos diplomas normativos, € preciso que o Estado crie mecanismos para a sua tutela e
garantia, ou caso contrério, serdo tdo somente alegac@es utdpicas. Os direitos da pessoa com
deficiéncia foram reconhecidos depois de um longo processo historico e social, consoante se
analisou durante todo este estudo, e, ainda sim, mesmo que tenham natureza juridica de
direito fundamental, percebe-se que ainda nao sdo atendidos em sua plenitude.

Outrossim, o direito de acessibilidade permite que a pessoa com deficiéncia se
coloque em sociedade em iguais condi¢des dos demais sujeitos, usufruindo com qualidade de
outros direitos com ele relacionados. Nessa senda, entende-se que se estabelece para com o
direito a educacdo uma relacdo de interdependéncia, pois se ndo ha acessibilidade em uma
escola, ha menos uma garantia ao direito a educacao.

O estudo proposto visava identificar se a escola Alpha atendia as regras
estabelecidas pela ABNT para a acessibilidade escolar, pois menos de 50% das escolas da
mesma categoria ndo cumpriam estas determinac@es legais, de modo que se partia da hipdtese
de que a referida escola ndo era acessivel. Logo, ndo sendo acessivel, o direito a educacdo fica
fragilizado.

Os métodos se mostraram eficazes a afericdo de acessibilidade, permitindo a
colheita de informacdes de forma setorizada e democrética, ante a utilizacdo de termos usuais
e que ndao comportem a compreensdo dos resultados. Entretanto, a pesquisa seria mais
fidedigna se houvessem alunos matriculados com deficiéncia motora, visto que a sua Vis&o,
embora subjetiva, retrata 0 modo como se sentem na escola. Ressalta-se que o método de
afericdo da acessibilidade utilizado era objetivo.

Com a colheita de dados e informacGes no prédio escolar, verificou-se que a
escola atende em parte as determinacfes de superacdo das barreiras. Assim, muito ainda ha de
ser adequado, pois alguns itens sdo de suma importancia ao desenvolvimento do educando
com deficiéncia e ndo estdo presentes na escola, tal como uma carteira adequada a cadeira de
rodas.

Foi constatado que o espaco escolar estudado ainda é inadequado a todos 0s
alunos e ndo somente ao publico que possui deficiéncia motora, uma vez que um mesmo
espaco é utilizado com trés funcdes, hd ambientes improvisados, assim como ndo possui 0

minimo que se espera de uma escola com arquitetura adequada a atender a necessidade de
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todos os alunos. De fato, € um retrato de uma educacdo falha, que exige do professor um
desdobramento a maior do que deveria ter em condi¢fes normais.

Além disso, os programas destinados ao fornecimento de recursos a adequacéo da
escola a acessibilidade sdo desconhecidos pela gestdo da escola, 0 que remete a sua nédo
utilizacdo, ainda que seja necessario. Desta maneira, as entrevistas evidenciaram visdes
diversas da acessibilidade, de forma que os parametros objetivos quanto a terceiros néo
deficientes sdo mais adequados a aferir a acessibilidade.

Foi identificado que ha uma vasta quantidade de livros, artigos e periodicos que
abordam os direitos da pessoa com deficiéncia, retrato do resultado bem sucedido do
movimento social de concretizacdo dos direitos desse publico. Porém, percebe-se que estes
estudos ainda utilizam nomenclaturas inadequadas e que reforcam estigmas, como € o caso da
utilizacdo do termo “portador de deficiéncia”.

Nesse diapasdo, conclui-se que o primado da acessibilidade tem sido alcangado a
passos lentos, iniciado pela instituicdo de disposi¢fes normativas e finalizado no plano de
concretizacdo na pratica. De fato, a acessibilidade ndo esta adstrita a espacos, ela perpassa a
arquitetura do ambiente, trata-se de um ideal a ser alcancado, assim como o direito a
educacdo. A acessibilidade arquitetbnica é o primeiro passo para incluir o aluno deficiente
dentro da escola, garantindo a sua permanecia e utilizacdo dos espagos de forma plena, mas ha
muito mais a ser feito pela educacdo, ndo somente do aluno deficiente, mas para todos 0s

alunos usuarios da rede publica de ensino.
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APENDICE A - Roteiro de pesquisa realizado com a gest&o escolar

Entrevistado (a):

1) HA ALGUMA DIFICULDADE DE ACESSO A PESSOA COM DEFICIENCIA
MOTORA?

2)  HA RECLAMAGCOES DE PAIS E ALUNOS SOBRE AS CONDICOES DE
ACESSIBILIDADE NO PREDIO ESCOLAR?

3) HA PROJETOS ESCOLARES COM TEMAS RELACIONADOS A INCLUSAO DE
PESSOAS DESSE GRUPO?

4) COMO A GESTAO ESCOLAR PODE CONTRIBUIR PARA A INCLUSAO E
ACESSIBILIDADE DA PESSOA COM DEFICIENCIA MOTORA?
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APENDICE B - Roteiro de pesquisa realizado com professora da escola

Entrevistado (a):

1) JA VIVENCIOU ALGUMA SITUACAO VEXATORIA OU CONSTRANGEDORA
ADVINDA DA FALTA DE ACESSIBILIDADE NA ESCOLA?

2) ACREDITA QUE A FALTA DE ACESSIBILIDADE ATRAPALHA O
DESEMPENHO EDUCACIONAL DO EDUCANDQO?

3) QUAL MEDIDA QUE, EM SUA OPINIAO, PODERIA MELHORAR A
ACESSIBILIDADE NA ESCOLA?

4) SENTE FALTA DE PROJETOS E/OU POLITICAS PUBLICAS QUE TRATEM
DESSE TEMA?
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado (a) e/ou
participar na pesquisa de campo referente a monografia intitulado “O DIREITO DE
ACESSIBILIDADE COMO GARANTIA DO DIREITO A EDUCAQAO: uma analise da
acessibilidade da pessoa com deficiéncia motora em uma escola publica de ensino
fundamental primeira etapa da zona urbana do municipio de Vargem Grande - MA”
desenvolvida por Camila Vieira do Nascimento. Fui informado (a), ainda, de que a pesquisa
é orientada pela professora mestra Alyne Mendes Caldas, a quem poderei contatar a qualquer
momento que julgar necessario.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer dnus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o
sucesso da pesquisa. Fui informado (a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que,
em linhas gerais € Retratar se ha acessibilidade nas edificacdes das escolas de educacéo basica
do Municipio de Vargem Grande — MA como forma de efetivacdo do direito fundamental a
educacéo.

Fui também esclarecido (a) de que os usos das informagdes por mim oferecidas
estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Saude, do
Ministério da Saude. Minha colaboracdo se fard de forma andnima, por meio de entrevista
semi-estruturada ou coleta de informacgdes [a ser gravada a partir da assinatura desta
autorizacao].

O acesso e a analise dos dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora e/ou
sua orientadora. Fui ainda informado (a) de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer
momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer sancdes ou
constrangimentos.

Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), Resolugdo CNS/MS N° 510, de 07 de abril de 2016.

Vargem Grande, de de 2021.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da pesquisadora:

Adaptado de Universidade do Vale do Paraiba, [ca. 2020].
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APENDICE D — Quadro dos pardmetros de afericio da acessibilidade espacial da rua em

frente a escola e do portdo de entrada a porta de entrada

Avaliacao
Ambiente Item Norma Acessivel Nap N/A
acessivel
Percurso até a escola — faixa
- X
de pedestre
P_erCl_Jrso~ate a espola — 6.12.8 da
sinalizacdo da faixa de X
NBR
pedestre
Percurso até a escola — 8.2.2da X
seméaforo NBR
Calcada em frente a escola- | 6.7.1da
pavimentacao NBR X
Calcada em frente aescola— | 6.7 da X
rebaixamento de calgada NBR
X Calcada em frente a escola —
Rua em frente a auséncia de degraus e 6.7.1 da X
escola e do portao ~ NBR
de entrada a porta ondula(;?eg
de entrada Paradas de onibus 8.2.1.3 X
da NBR
Estacionamento na rua 6.14 da X
NBR
Caminho até a porta de
entrada — presenca de 6.6 da X
rampas na presenca de NBR
degraus
Caminho até a porta de 46.7e
entrada — interfone com 4.6.9 da X
altura adequada NBR
Estacionamento até a porta | 6.14.1.2 X
de entrada da NBR
Estacionamento da escola 6.14.1.2 X
da NBR

Adaptado de Dischinger; Ely e Borges (2009).
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APENDICE E — Quadro dos parametros de afericdo da acessibilidade espacial da recepco e

salas de atendimento

Avaliacao
Ambiente Item Norma N&o
Acessivel ) N/A
acessivel
Area de espera e balcio de
) ) 4.8 da
atendimento — facilmente X
) o NBR
identificavel
Area de espera e balcio de 9.21.2 X
atendimento — porta de entrada | da NBR
3 Area de espera e balcio de
Recepcao e sala ) 3 4.3.4da
) atendimento — balcédo que X
de atendimento _ L NBR
permite aproximacao
Area de espera e balcio de 4.3.4da X
atendimento — mobiliario NBR
Telefones publicos
4.2 da X
NBR

Adaptado de Dischinger; Ely e Borges (2009).
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APENDICE F — Quadro dos parametros de aferi¢cio da acessibilidade espacial dos corredores

Avaliacao
Ambiente Item Norma Nao
Acessivel ) N/A
acessivel
o 6.11.1 da
Adequacdo métrica — extensao
NBR X
do corredor
9050
Presenca de obstaculos 3.1.7da X
NBR
Piso nivelado e regular 6.1.4 da
NBR X
9050
Piso antiderrapante 6.1.4 da
NBR X
9050
Corredores _
Placas indicativas 55.1.2
da NBR X
9050
Macanetas das portas - altura | 6.11.2.6 X
da NBR
Macanetas das portas — 6.11.2.6 N
formato da NBR
Desnivel entre portas e 6.3.4.1 X
corredores da NBR
Bebedouros 8.5.1.3 X
da NBR

Adaptado de Dischinger; Ely e Borges (2009).
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APENDICE G — Quadro dos parametros de afericdo da acessibilidade espacial das escadas e

rampas
Avaliacao
Ambiente Item Norma Nao
Acessivel ) N/A
acessivel
6.3.2 da
Escadas X
NBR
Rampas — presenca 6.3.4 da X
NBR
Rampas — piso regular 6.3.2 da N
NBR
Rampas — piso antiderrapante | 6.3.2 da X
NBR
Escadas e rampas i _
Corriméo — dois lados 6.9.3.2 X
da NBR
Corriméo — altura 6.9.3.2 X
da NBR
Corrimao — continuo 6.9.3.2 N
da NBR
Corriméo — pontas 6.9.3.2 X
arredondadas da NBR

Adaptado de Dischinger; Ely e Borges (2009).
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APENDICE H — Quadro dos parametros de afericio da acessibilidade espacial das salas de

aula
Avaliacao
Ambiente Item Norma Nao
Acessivel ] N/A
acessivel
) 9.3.1.3-
Carteiras X
da NBR
Mesas 9.3.1.3 -
X
da NBR
Estante — alcance 4.8.2 da X
NBR
Armario — alcance 4.8.2 da
Salas de aula X
NBR
Lousas e o quadro-negro | 10.15.7 x
—altura da NBR
Lousas e o quadro-negro | 10.15.7 X
— area de aproximacdo | da NBR
Corredores entre fileiras | 4.3.1 da N
NBR

Adaptado de Dischinger; Ely e Borges (2009).
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APENDICE | — Quadro dos parametros de afericdo da acessibilidade espacial da biblioteca

Avaliacao
Ambiente Item Norma Acessivel Nap N/A
acessivel
x L 4.3.1da
Balcdo de empréstimo NBR X
Circulacao dentro da 434¢e
biblioteca — espaco entre a 10.16.4 X
estante e a mesa da NBR
Circulacao dentro da 10.16.2 X
biblioteca — 5% mesas livres | da NBR
Presenca de obstaculos 10.16.2 X
Biblioteca da NBR
Porta da sala de leitura 6.11.2.1 X
da NBR
Carteiras e mesas para leitura | 9.3.1.3 X
da NBR
Nichos de livros da sala de 4.2 da X
leitura NBR
Estante da sala de leitura 10.16.4 X
da NBR

Adaptado de Dischinger; Ely e Borges (2009).
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APENDICE J — Quadro dos parametros de afericéo da acessibilidade espacial do auditorio,

refeitorio e patio

Avaliacao
Ambiente Item Norma Acessivel NaE) N/A
acessivel
Espaco reservado no auditorio | 10.3.1¢e
a pessoa com cadeira de rodas | 10.3.4.1 X
e acompanhante da NBR
Assentos reservados proximos | 10.3.2.1 X
aos corredores da NBR
Assentos reservados indicados | 10.3.1 da
X
por placas NBR
Acesso a palcos e auséncia de | 10.3.2.1 X
desnivel da NBR
Espaco entre fileiras no 4.3.1da X
auditorio NBR
Auditorio, s 4.6.3 da
refeitorio e patio Mesas de refeitorio NBR X
Carteiras e mesas adaptadas 8.7.2da X
NBR
Balcé&o de alimentos 9214 X
da NBR
Espacgo de manobra e 4.3.4 da X
circulacédo NBR
Pétio interno- piso 6.7.1¢e
antiderrapante 6.3.2 da X
NBR
Piso regular e sem degraus 6.7.1¢e
6.3.2 da X
NBR

Adaptado de Dischinger; Ely e Borges (2009).
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APENDICE L - Quadro dos parametros de afericdo da acessibilidade espacial dos sanitérios

Avaliacao
Ambiente Item Norma Acessivel Nap N/A
acessivel
Sanitéarios reservados a pessoa | 7.4.3 da X
com deficiéncia NBR
Corredor de acesso aos 73.1le
sanitarios 5.35.3 X
da NBR
Portas com vao acessivel 6.11.2.1 X
da NBR
Auséncia de desniveisentreos | 6.3.2 e
sanitarios a e area de 4.3.4 da X
circulacdo e manobra NBR
Lavatorios - altura 7.5da X
NBR
Torneira em formato alavanca | 7.8.2 da X
NBR
o Acessorios de banheiros 7.11 da
Sanitarios NBR X
Box comuns 7.10.1 da X
NBR
Porta com abertura para fora | 7.10.1 da X
NBR
Vao de abertura e faixa de 60 7.5da X
cm NBR
Vé&o de abertura e espago para 7.5da
manobra com cadeira de rodas NBR X
Bacia sanitaria 7.7.2.1 X
da NBR
Barra de apoio 7.10.2 da X
NBR
Papeleira embutida 7.11.2 da X
NBR

Adaptado de Dischinger; Ely e Borges (2009).




